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Prologo

Todos los filésofos, literatos, artistas, cientificos y educadores han dejado escritas multiples
reflexiones sobre las contradictorias relaciones entre las personas y los aspectos financieros.
Incluso lo han hecho los economistas. El ultimo informe del estudio PISA (Programme for
International Student Assessment) de la OCDE se titula Students and Money. Financial 1.iteracy
Skills for the 21st Century. El Estudio PISA es una evaluacion trienal aplicada a los jévenes de
15 afios. Espafia ha participado en ¢él desde su comienzo en 2000. Es el estudio
comparativo de evaluacién mas amplio y riguroso del rendimiento de los estudiantes al final
de su educacion obligatoria en alrededor de 70 paises. Aunque su centro de atenciéon son
las competencias troncales lingtifstica, matematica y cientifica, 18 paises -13 pertenecientes
a la OCDE, entre ellos, Espafia, y cinco paises asociados- afiadieron como opcién en 2012
la evaluacién de un nuevo componente: la competencia financiera (financial literacy).

Asi, se ha ofrecido por primera vez a los sistemas educativos, a los centros y a los
profesores datos de partida interesantes y novedosos en esta area, considerada en el ambito
internacional como una via importante para la educacién de un ciudadano critico y
responsable. El creciente interés global por aspectos relacionados con las finanzas
cotidianas esta influyendo en las decisiones sobre las reformas curriculares, sustentado en
varias tendencias: el desplazamiento del riesgo desde los gobiernos y empresas a las
personas, una mayor responsabilidad individual y un mas amplio abanico de productos y
servicios financieros accesibles.

Este Informe espafiol intenta conseguir un mejor entendimiento de la forma en que
los jovenes se enfrentan a asuntos de finanzas de la vida diaria, comparando las respuestas
de los alumnos espafioles con las de los demas paises implicados en esta opcion. El
Informe se basa en diferentes tipos de datos procedentes de PISA, tanto en los resultados
cuantitativos de la prueba cognitiva, como en los datos no cognitivos, que incluyen
actitudes, disposiciones y motivacion, recogidos mediante dos cuestionarios de contexto



centrados en asuntos financieros, uno especifico para los alumnos y otro para los directores
de los centros escolares.

Los datos cuantitativos permiten comparar a alumnos espafioles y de otros pafses
en los siguientes aspectos: niveles de rendimiento segun la teorfa de respuesta al item,
diferencias de género y otros sub-grupos demograficos, asi como las diferencias por origen
socio-econémico y cultural. El analisis ha tenido en cuenta las variables del marco
conceptual de la competencia financiera (OCDE, 2013): contenidos (dinero vy
transacciones, planificacion y gestion de las finanzas, riesgo y beneficio, y panorama
financiero); procesos (identificar informaciéon financiera, analizar informacién en un
contexto financiero, valorar cuestiones financieras y aplicar el conocimiento y la
comprension financiera); contextos (educativo y laboral, familiar, personal y social). Para
ofrecer una visiéon mas completa del conocimiento y la comprension en esta competencia,
los resultados de las pruebas cognitivas se han combinado con las actitudes detectadas en
los cuestionarios de contexto.

El objetivo final es contribuir a mejorar el conocimiento de los responsables
politicos en la evaluacién de esta materia;a profundizar en la capacidad de los profesores en
la ensefianza del area, al entender mejor los niveles de razonamiento y las disposiciones de
sus estudiantes; y a hacer conocer a las familias y al resto de la comunidad educativa
aspectos que vayan mas alld de la definicién que Cervantes, en boca de Sancho Panza, daba
de la organizacion de la sociedad, al ver la ostentacion de las bodas de Camacho: “Dos
linajes solos hay en el mundo, como decia una abuela mia, que son el tener y el no tener”.

Esta nueva publicacién, realizada por el equipo del Instituto Nacional de
Evaluacién Educativa, intenta ofrecer una visién de hasta qué punto nuestros jévenes estan
preparados para afrontar los retos de un mundo que sera cada vez mas complejo,
particularmente en el mundo de las finanzas

Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (INEE)

Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte



1. Introduccion: ;Qué son las finanzas para la
vida? ;Como se mide la competencia
financiera en la Educacion Secundaria®?

« All money is a matter of belief »

Adam Smith

PISA 2012 es el primer estudio internacional a gran escala que evalia la competencia
financiera de los jovenes. Intenta medir hasta qué punto una muestra representativa de
alumnos procedentes de 18 paises que participan en esta competencia' tienen el
conocimiento y la comprensién necesarias para tomar decisiones en el ambito de las
finanzas cotidianas y para planear diversos aspectos de su futuro préoximo. En este primer
capitulo, a la vez de recoger una definiciéon practicable de la competencia, se sefiala su
importancia en el curriculo y se discute la elaboracion de su evaluacion.

En la elaboracion de un estudio de evaluacion de ambito internacional de la
competencia financiera, la redaccion de los marcos conceptuales supuso un primer paso, al
proporcionar un plan articulado para confeccionar las preguntas, disefiar el instrumento y
ofrecer un lenguaje comun para analizar dicha competencia INEE, 2014).

' Los paises que participaron en Competencia Financiera fueron 13 de la OCDE: Australia, Bélgica, Eslovaquia,
Eslovenia, Espafia, Estados Unidos, Estonia, Francia, Israel, ltalia, Nueva Zelanda, Polonia y Republica Checa, y 5
paises (o economias) asociados: Colombia, Croacia, Federacién Rusa, Letonia y Shanghai-China.



La importancia de la educacién financiera

La preocupacion de los pafses y economias desarrolladas y emergentes por el nivel de
competencia financiera de sus ciudadanos ha ido en aumento en los dltimos afios en parte
debido a la reciente crisis econémica, a nuevas politicas como los ajustes en los sistemas de
ayudas publicas y privadas, asi como al cambio de los perfiles demograficos, incluido el
envejecimiento de la poblacién, y a las diversas transformaciones del mercado financiero.
El dificil contexto econémico y financiero ha incrementado dicha inquietud, al reflejar que
la falta de competencia financiera era uno de los factores que favorecian la toma de
decisiones financieras mal fundamentadas, las cuales, a su vez, podian tener importantes
efectos indirectos negativos (OCDE/INFE, 2009; OCDE, 2009a; véase asimismo Gerardi
et al., 2010, para mas informacion sobre el analisis empirico de la competencia financiera y
la morosidad hipotecatia).

Por consiguiente, hoy en dia, la competencia financiera se contempla en todo el
mundo como un elemento fundamental de la estabilidad y el desarrollo econémico y
financiero; lo cual se refleja en el reciente respaldo que el G-20 ha dado al documento de la
OCDE/INFE (Red Internacional de Educacion Financiera — International Network on
Financial Education) titulado High-level Principles on National Strategies for Financial Education (G-
20, 2012; OCDE/INFE, 2012). En cualquier caso, las decisiones financieras afectan a
cualquier actividad cotidiana. Sea cual sea el segmento de edad, formacién o nivel de renta
en que se encuadren, todos los ciudadanos estin destinados a gestionar sus finanzas
personales.

La importancia de la competencia financiera se reconoce también cada vez mas en
el ambito escolar. Un nimero gradual de paises estan elaborando nuevos curriculos y
aplicando estrategias de aprendizaje centradas en este campo, entre ellos, Espafa. Existen
varias razones que justifican esta evoluciéon. En primer lugar, las decisiones econémicas
futuras que tendran que afrontar los jovenes suponen un reto mayor que en el pasado
reciente, teniendo en cuenta la complejidad de los productos y servicios de los mercados
financieros actuales. En segundo lugar, los jovenes, muy probablemente, tendran que
asumir riesgos financieros mas frecuentes, tanto por el aumento de la esperanza de vida
como por la disminuciéon de los beneficios del trabajo y una incertidumbre mayor en las
posibilidades de empleo. En tercer lugar, ya los adolescentes se enfrentan con asuntos
financieros inmediatos, como consumidores de servicios, por ejemplo, tener cuentas con
acceso a pagos online o teléfonos moviles de pre-pago. En suma, es probable que tengan
que asumir una mayor responsabilidad en la planificaciéon de sus propios ahorros e
inversiones para la jubilacién y la cobertura de sus necesidades de asistencia médica; y
tendran que manejar productos financieros mas sofisticados y variados.

Los estudios de investigacion demuestran que existe una relacion entre la
competencia financiera y el contexto familiar econémico y educativo: las personas que son
mas competentes desde el punto de vista financiero proceden en gran parte de entornos
con un alto nivel educativo y de familias que poseen una amplia variedad de productos
financieros (Lusardi ez a/, 2010). Para facilitar la igualdad de oportunidades es importante
ofrecer una educacién financiera a aquellos que de otro modo no tendrian acceso a ella.
Los centros educativos estan bien situados para promover la competencia financiera entre
todos los grupos demograficos y reducir las diferencias y desigualdades respecto a ella
(incluidas las intergeneracionales).

Es esencial que los alumnos empiecen a desarrollar habilidades financieras desde
edades tempranas. Se trata de prepararles para vivir el dia de manana de manera
independiente, que comprendan el complejo contexto econdémico que les rodea y que
participen activamente en él sabiendo desenvolverse y tomando decisiones inteligentes.



Esto les permitira adoptar una actitud critica y una mayor capacidad de analisis ante ofertas
financieras, planificar y ahorrar para el largo plazo, y gestionar de forma efectiva sus gastos
o las deudas a corto plazo, logrando asi sus objetivos personales.

Los centros escolares estin en una posicion ventajosa para lograr que la
competencia financiera llegue a todos los grupos demograficos, sin discriminacion alguna y
alcance a jovenes procedentes de todos los sectores o grupos sociales, incluidos los mas
vulnerables, tratando de romper el ciclo de desconocimiento financiero generacional y
promoviendo asi la igualdad de oportunidades.

La educacion financiera en otros paises

LLa mayor parte de los pafses han incorporado la educacién financiera en sus aulas y han ido
adoptando de forma gradual las recomendaciones emitidas por la Unién Europea, la
OCDE y otros organismos internacionales.

Escocia, en el Reino Unido, fue el primer sistema en desarrollar iniciativas de
educacion financiera en la escuela, en el afio 1999. Oficialmente, a partir de 2008 todas las
escuelas del pais imparten educaciéon financiera de forma transversal a través de la
realizacion de actividades practicas en primaria y secundaria. Ademas, consideran que el
efecto positivo ha sido doble, puesto que se ha proporcionado formacion a los profesores,
lo que les ha ayudado a aumentar su confianza y competencia en el tratamiento de sus
finanzas personales.

En el afio 2009 el gobierno escocés encargd una evaluacion que se realizo a través
de encuestas online y entrevistas presenciales cualitativas realizadas a directores, profesores
y estudiantes y también a responsables politicos en materia de educacion. El objetivo era
conocer la eficacia de los programas de educacion financiera, su alcance y adaptaciéon a
través de las diferentes etapas del plan de estudio de las escuelas de primaria y secundaria,
as{ como analizar las diferentes percepciones por parte de los profesores y alumnos sobre la
eficacia percibida y los recursos disponibles para cada uno de ellos.

Entre los principales resultados de la investigacion se destaca que uno de los
factores del éxito de la incorporacién de la competencia financiera en las aulas ha sido el
apoyo del personal de la administracion local y el liderazgo de los directores. Ademas, los
alumnos y los profesores identificaron aspectos clave del éxito de estos programas, como
por ejemplo, la interactividad de los recursos, la didactica de los mismos, los ejemplos de
casos y situaciones reales, sobre los cuales los estudiantes pueden apreciar la conexién de
estos contenidos con la vida real, asi como el apoyo externo y asesoramiento recibido por
parte de las administraciones publicas y expertos.

También cabe destacar el caso de Inglaterra (Reino Unido), que en 2013 publicé
su nuevo curriculo que incorpora oficialmente la educacién financiera de forma transversal
y que comenzara a impartirse en el curso 2014-2015.

El sistema educativo inglés, al igual que el espafiol, posee un curriculo que
establece un marco comun de enseflanzas minimas, y en este caso, los contenidos de
educacion financiera se han incorporado en las materias obligatorias y fundamentales,
como son las Matematicas y Ciudadania. En concreto, los alumnos de entre 11 y 14 afios
estudiaran la resolucién y el disefio de problemas matematicos financieros y la comprension
del interés simple. En la asignatura de Ciudadania, aprenderan contenidos especificos sobre
el dinero, su manejo y sus funciones, la importancia del presupuesto personal y la
planificacién, asi como los principales productos y servicios financieros. Por otra parte, los
alumnos de entre 14 y 16 afios aprenderan contenidos sobre salarios, impuestos, crédito,



deuda, y el riesgo financiero, ademas de conocimientos sobre los diferentes tipos de
productos y servicios financieros.

En Australia, hasta el afio 2005, los centros de Educacién Secundaria tenfan
libertad para incorporar los contenidos de educacién financiera en el curriculo. El
mecanismo clave para lograr la obligatoriedad fue el desarrollo de un Marco de Aprendizaje
Nacional para la Educaciéon Financiera y del Consumidor, en el seno del Consejo por la
Educacién, Empleo, Formacién y Juventud. Este marco establece la ensefianza obligatoria
de contenidos de educacién financiera desde que los nifios comienzan la escolarizacion (a
partir de los tres afios) hasta los diez afios. Los elementos y contenidos especificos se
integran en las areas curriculares de forma transversal como en Matematicas, Ciencias o
Humanidades, y se imparten temas sobre la comprensién del dinero (primer ciclo de
Primaria), la educaciéon de los consumidores (segundo ciclo de Primaria), las finanzas
personales (Secundaria) y la gestion del dinero (en Bachillerato). Durante el curso
académico 2012-2013 se llevd a cabo una reforma del curriculo escolar por la que se
extendio la obligatoriedad de impartir educacion financiera hasta los 12 afios.

Un reto importante ha sido la capacitacién del profesorado que imparte estos
contenidos. Para ello, el Gobierno de Australia proporciona un programa nacional de
aprendizaje profesional dirigido a los docentes, que se imparte en colaboraciéon con la
administracion general y con las diferentes administraciones estatales y territoriales.

En 2007, Nueva Zelanda incluy6 la educacion financiera en su curriculo escolar
y actualmente se imparte de forma transversal en las asignaturas de Lengua, Ciencias
Sociales, Matematicas y Tecnoldgica, para alumnos de entre cinco y 14 afios. El Ministerio
de Educaciéon tiene una pagina web desarrollada especificamente para formar a los
profesores y ayudarles a integrar la educacion financiera en las enseflanzas a los alumnos.

Otro ejemplo destacable es el de Estados Unidos, en el que la mayor parte de los
estados han integrado la educacion financiera de manera obligatoria en sus planes de
estudios.

En cuanto a economias menos desarrolladas, destaca el caso de Brasil, que en
2010 llev6 a cabo un programa piloto en 900 colegios publicos y que esperan llegar en
sucesivos programas a mas de 200.000 colegios y por tanto alcanzar a mas de 58 millones
de alumnos.

Ademas de la importancia que se da a la educacién financiera a nivel internacional,
otro hecho que se pone de manifiesto es que, aun teniendo en cuenta las diferencias
culturales en el sistema educativo, en la mayorfa de los pafses se trabajan contenidos
similares. También el factor de la transversalidad en la integraciéon curricular de estos
contenidos es un aspecto comun en casi todas las jurisdicciones.

Por otro lado, es interesante destacar que en casi todos los paises existe un apoyo
y coordinacién entre autoridades educativas y autoridades o administraciones expertas en
materia financiera, como son los supervisores o reguladores financieros. Dichas autoridades
conocen en profundidad los contextos en los cuales los contenidos de educacion financiera
pueden contribuir a que los alumnos adquieran los conocimientos y herramientas
adecuadas. De este modo, esta alianza estratégica constituye un aspecto esencial que
garantiza la sostenibilidad y la calidad en la provisién de educacion financiera.

Gracias a la evaluacion internacional de la competencia financiera a través de
PISA, se sientan las bases de un marco de aprendizaje comun para todos los paises. Asi se
podran identificar las buenas practicas y evaluar el impacto de las iniciativas, tomando
decisiones basadas en hechos concretos que nos permitan ir avanzando. Ademas, se podra
avanzar en el establecimiento de enfoques pedagogicos, habilidades, actitudes y valores que
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se pretenden conseguir con la imparticién de la educacion financiera. Podemos decir que
nos encontramos ante un punto de partida para medir el éxito de la educacion financiera y
supervisar el desarrollo y la introducciéon de mejoras en las aulas de los centros escolares de
nuestro pais.

Un antecedente espafiol de relevancia: “Finanzas para todos” y
“Educacién Financiera en las Aulas”

El programa “Finanzas para Todos” nace de la necesidad de elevar el nivel de cultura
financiera de la poblacién en Espafia. El Banco de Espana y la Comisiéon Nacional del
Mercado de Valores (CNMV) asumieron en 2008 la responsabilidad de impulsar el primer
proyecto de educacién financiera con vocacién generalista en nuestro pafs, al que, con
posterioridad, se sumaron otros organismos de la Administracion Central, como la
Secretaria General del Tesoro y Politica Financiera y la Direccion General de Seguros y
Fondos de Pensiones. Para cumplir y poner en marcha este compromiso, el Banco de
Espafia y la CNMV firmaron un convenio de colaboracién y publicaron el documento
estratégico del proyecto, denominado “Plan de Educaciéon Financiera”, cuya marca e
imagen publica es “Finanzas para Todos”. En primer lugar se establecié un periodo de
cinco anos 2008-2012, donde se definieron las bases del proyecto y se fijaron las principales
politicas y lineas de actuacion y posteriormente se renovo el compromiso para extender las
actividades hasta el 2017.

De esta forma, ambos organismos asumen las recomendaciones y principios de la
Comisiéon Europea y la OCDE de contribuir a la mejora de la cultura financiera de los
ciudadanos, dotandoles de herramientas, habilidades y conocimientos para adoptar sus
decisiones financieras informadas y apropiadas.

El proyecto “Finanzas para todos” se rige por los siguientes principios basicos de
generalidad, cooperacion y continuidad.

o Generalidad: no se excluye a ningun segmento de poblacion (nifios, jévenes,
profesionales, empleados, auténomos, jubilados, pensionistas, inmigrantes,
discapacitados, amas de casa, personas en paro, etc.) y cubre todos los
productos y servicios financieros.

o Cooperacion: por su ambito y caracteristicas, supone la asuncién de un
compromiso publico por parte de ambos supervisores financieros y exige una
intensa cooperacion entre ellos, y sobre todo, este proyecto esta abierto a la
participacion de otros agentes e instituciones, tanto publicos como privados,
que puedan contribuir a esta tarea.

o Continnidad: por la propia naturaleza de los objetivos planteados, estas
actuaciones se deben mantener a lo largo del tiempo.

Durante estos dltimos afios se han llevado a cabo diversas iniciativas con diferente
alcance, dirigidas a un elevado numero de ciudadanos. Estas actuaciones han supuesto la
participacion de una amplia diversidad de instituciones y agentes sociales, que se han
formalizado mediante el establecimiento de acuerdos de colaboracién, que han sentado las
bases para poner en marcha y desarrollar gran parte de las acciones emprendidas.

Un hecho significativo fue el lanzamiento en mayo de 2010 del portal
www.finanzasparatodos.es que constituye un elemento de referencia y consulta para todos
los ciudadanos en materia de educacién financiera. De contenido eminentemente practico,
abarca todas las decisiones financieras que debe tomar una persona a lo largo de su vida,
ademas de contar con infinidad de herramientas y aplicaciones que ayudan al ciudadano a la
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planificacién del ahorro y la economia personal. Este portal también cuenta con una
seccion de novedades que ofrece informacién sobre todas aquellas cuestiones de actualidad
relacionadas con la gestiéon de las finanzas domésticas. Desde su lanzamiento, la pagina ha
recibido mas de 3.400.000 visitas. Sin embargo, la accidén prioritaria sobre la cual se han
centrado gran parte de los esfuerzos en estos dltimos afios ha sido la llevada a cabo en
colaboraciéon con las autoridades educativas para incluir la educacion financiera en las aulas.

El proyecto “Educacién Financiera en las Aulas” surge del convenio de
colaboracion entre el Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, el Banco de Espafia y la
CNMV. Fruto de esta estrecha colaboracién, se elaboraron las primeras gufas de
contenidos de educacion financiera destinados a alumnos de entre 14 y 15 afios (3° ESO),
que quedaron divididos en dos niveles (I y II), con una duracién estimada de diez horas
para cada nivel. En el nivel I se recogen contenidos y tareas practicas sobre educacion y
seguridad financiera, consumo inteligente, ahorro, presupuesto personal, dinero en
efectivo, cuentas bancarias, tarjetas, proteccion de datos personales y relaciones bancarias,
asi como una serie de actividades practicas y un glosario de términos financieros para
familiarizar al alumnado con los conceptos empleados. En el nivel II, se trabajan los
medios de pago, los productos de ahorro y los productos de financiacién. También se
incluyen actividades practicas y un glosario de términos financieros.

Durante el curso académico 2010-2011 se puso en marcha el primer Programa
Piloto de Educacion Financiera en 32 centros educativos pertenecientes a 14 comunidades
auténomas, ademas de Ceuta y Melilla y participaron casi 3.000 alumnos y 70 profesores.
Dicho programa se llevé a cabo junto con el Centro Nacional de Innovacién e
Investigacion Educativa (CNIIE) del Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte y
consistié en la imparticién de los dos niveles en 3° de la ESO. Estos contenidos se
integraron de forma transversal en las asignaturas de Ciencias Sociales, Matematicas y
Educacion para la Ciudadania.

Junto con las gufas de contenidos mencionadas, y con el objetivo de proporcionar
un apoyo adicional a los docentes y ofrecer un enfoque ameno y practico para los
estudiantes, se desarrollaron recursos multimedia, como juegos, materiales didacticos online
y talleres de actividades basados en las guias de contenidos y alojados en el portal
www.gepeese.es; esta web constituye un elemento esencial a la hora de impartir educacion
financiera, sirve de ayuda y orientacion no solo a los profesores y a los alumnos sino que
también es de gran utilidad para los padres. Asimismo, previamente al desarrollo de los
contenidos, se realizé la formacion del profesorado y el establecimiento de lineas de apoyo
continuo para la consulta y orientacién de los docentes y alumnos.

Una vez finalizado el programa, y siguiendo las recomendaciones de la OCDE, se
llevé a cabo un proceso de evaluacion del mismo por parte de un experto independiente,
con la finalidad de valorar si hubo mejoras en los conocimientos técnicos del alumnado, la
utilidad de los materiales y la idoneidad de la formacién recibida por el profesorado, con el
fin de analizar hasta qué punto se habfan alcanzado los objetivos previstos.

Los resultados de la evaluacion fueron satisfactorios y las conclusiones mas
relevantes sostienen que:

e Se produjo una mejora generalizada de los conocimientos técnicos del
alumnado. Se comprobé a través de un pre-test realizado a los alumnos antes
de recibir la formaciéon y un post-test al finalizar la misma, observando una
diferencia positiva.

e Alumnos y profesores acogieron con gran interés la formacion. En concreto,
las materias y los recursos utilizados se consideraron de gran utilidad para
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ayudar a los estudiantes a desenvolverse en su vida cotidiana al conferir un
contexto de realidad, por lo que pudieron apreciar la conexién existente con el
entorno que les rodea. En este sentido, se observé en los alumnos un cambio
positivo en las actitudes y creencias sobre el mundo de las finanzas.

e Se constaté la utilidad de los materiales y recursos puestos a disposicion de
profesores y alumnos asi como la utilidad de las gufas didacticas y en especial
del portal educativo www.gepeese.es

Un aspecto importante de dicha evaluacién es que tanto los profesores como los
responsables autonomicos a los que se les solicité opinidn sobre la extension y el posterior
desarrollo del programa sugirieron la conveniencia de incluir la educacién financiera en el
curriculo escolar.

Seguidamente, se amplio la difusién del programa a otras comunidades autbnomas
y asociaciones educativas. El resultado fue que, durante el curso académico 2012-2013, mas
de 400 centros educativos de todas las comunidades auténomas, ademas de Ceuta y Melilla,
se inscribieron de forma voluntaria a participar en el programa, llegando a alcanzar la cifra
de 21.500 estudiantes y mas de 900 profesores participantes. Destaca la intensa labor de
coordinacion institucional llevada a cabo junto con el CNIIE y el resto de administraciones
autondémicas, asi como con las asociaciones educativas involucradas en el programa. Debe
seflalarse que todas las autoridades educativas de cada comunidad auténoma se han
implicado voluntariamente en estas tareas de coordinacion y difusion, lo que demuestra, de
nuevo, el interés generalizado por el fomento de la educacién financiera.

Como novedad, para el curso 2012-2013 se elaboraron mas recursos pedagdgicos
para profesores y alumnos. Se habilit6 una zona reservada dentro del portal
www.gepeese.es especialmente disefiada para los docentes de los centros participantes. En
este espacio se alojo gran parte de los recursos formativos necesarios para impartir los
contenidos. Esta zona contiene comunicados y noticias sobre el programa y la educacion
financiera en general, cuenta con foros donde compartir con otros docentes sus materiales
y comentar sus experiencias e incorpora un tutorial formativo online para los profesores y
unas fichas didacticas de cada uno de los temas tratados, tanto para profesores como para
alumnos (ver CNIIE, 2014).

Durante el curso 2013-2014 participaron en el programa 452 centros de todo el
pais, muchos de ellos ya participantes en anteriores ediciones y que han ampliado el
numero de lineas y cursos y se ha logrado alcanzar la cifra de aproximadamente 43.000
alumnos participantes. Se sigue trabajando con el asesoramiento, el apoyo y colaboraciéon
del Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, de las autoridades educativas de las
comunidades autonomas y de las asociaciones educativas.

Actualmente, se trabaja en la mejora de los contenidos de educacién financiera
con el objetivo de adaptarlos completamente al marco de aprendizaje de la competencia
financiera que establece PISA y se espera que estén disponibles para el comienzo del
proximo curso escolar.

Por otro lado, la formacién del profesorado sigue siendo un pilar fundamental
para conseguir el éxito en la introduccion de la educacién financiera en las aulas. Por ello,
“Finanzas para todos”, en colaboracién con el Instituto Nacional de Tecnologias
Educativas y de Formacién del Profesorado (INTEF) esta trabajando en el disefio y la
elaboracion de un curso de formacién para docentes que estara disponible proximamente y
que se espera que cubra todas las necesidades formativas en materia de educacion
financiera.



La educacion financiera en el curriculo de Espafa

La LOE (Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién) y los curticulos desarrollados
de las comunidades autébnomas contemplaban contenidos econémicos y financieros en
asignaturas de la ESO y del Bachillerato, asi como en los Ciclos de Formacién Profesional.

En areas de la ESO como Matematicas, Ciencias Sociales, Geografia e Historia y
Ciudadania se recogen temas econémicos. En Ciencias Sociales, Geografia e Historia se
identifican los componentes econémicos, sociales, politicos y culturales que intervienen en
los procesos historicos y la comprension de las interrelaciones que se dan entre ellos.
También se trabajan contenidos sobre las transformaciones politicas y socioeconémicas
desde la Revolucion Industrial hasta el mundo actual. En Ciudadania, se hace mencién a los
derechos econdémicos, sociales y culturales de los ciudadanos, a la globalizacién y a la
educacion civico-tributaria. En Matematicas, se trabajan aspectos como los porcentajes en
economia, los aumentos y las disminuciones porcentuales. En la etapa de Bachillerato, se
imparten las materias de Economia y Economia de la Empresa en la rama de Humanidades
y Ciencias Sociales. Aun asi, la evolucién de la sociedad espafiola y su economia hace ver
que ha aumentado la necesidad de formar a jévenes y adultos en educacién financiera.

Con la implantaciéon de la LOMCE (Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para
la Mejora de la Calidad Educativa), se introduce en los curriculos la ensefianza financiera
tanto en Educacion Primaria como en la Educaciéon Secundaria Obligatoria. En Educacion
Primaria se integra en el curriculo de Ciencias Sociales; se enseflara a los alumnos
conceptos basicos en relacion con el valor del dinero, el ahorro, presupuesto personal y
consumo responsable y sostenible. En la ESO, se introducen la economia y la iniciaciéon a
la actividad emprendedora y empresarial, en las que se trabajara la educacién financiera de
forma mas especifica, ademas de incluir contenidos de corte financiero en otras materias.

Las fuentes de PISA 2012 recogidas en el Informe sobre Competencia Financiera
(OECD, 2014) nos dan una perspectiva ampliada de lo que ocurre en los centros escolares
en educacion financiera, segun lo aportado por los directores de los centros participantes
en un cuestionario ad hoc.

La Figura 1.1 muestra la distribucién de los alumnos segin se disponga de
educacion financiera en su curriculo y en su aprendizaje en el aula, ademas del tiempo en
que esa educacion esta vigente. Hay una gran variabilidad segun los paises participantes, y
Espafa se encuentra en la tltima posicion en este aspecto.



Informe espafol. PISA 2012.Competencia Financiera
1. Introduccién

Figura 1.1. Disponibilidad de educacién financiera segin paises
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. Disponible mas de 2 afios Disponible menos de 2 afios No disponible

Por otra parte, aunque esté recogido algun tipo de educacién financiera, a la edad
de 15 afos se imparte muy raramente como asignatura especifica y es mucho mas frecuente
que se ensefle como contenidos o enfoques transversales en distintas asignaturas. Asi se
observa en la Figura 1.2. En Espafia, apenas se imparte como materia especifica en el curso
de referencia de PISA, 4° ESO. Es mas frecuente como enfoque transversal. A pesar de
esto, solo el 30% de los alumnos asiste a centros en los que el director afirma que en su
centro se imparten contenidos financieros de forma transversal.
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Figura 1.2. Cémo se integra la educacién financiera en el curriculo escolar

Asignatura especifica
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A los directores participantes también se les pregunté sobre las personas o
instituciones que impartfan cuestiones de educacion financiera en sus centros, en cualquiera
de los cursos. Para la gran mayoria de alumnos, son los profesores quienes imparten esta
materia, como se aprecia en la Figura 1.3. En algunos paises, como Estados Unidos o
Nueva Zelanda, un porcentaje de alumnos reciben clases de educacién financiera de
instituciones como el Banco Central, el Ministetio de Economia o Hacienda,
organizaciones no gubernamentales o incluso empresas del sector privado. Generalmente,
en estos casos se imparten las clases con el profesor, no de modo exclusivo.
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Figura 1.3. Quién imparte las clases de Financiera en los centros escolares
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centros escolares cuyos profesores han recibido formacién sobre asuntos financieros en un

porcentaje mayor del 50%.
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Figura 1.4. Formacién permanente en educacién financiera
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La evaluacion de la competencia financiera en PISA 2012

Al igual que ocurre con las areas de conocimiento basicas de PISA (lectura, matematicas y
ciencias), la evaluacién de la competencia financiera se centra principalmente en medir la
capacidad de los alumnos de 15 afios para demostrar y aplicar conocimientos y destrezas.
Y, al igual que otras areas de conocimiento de PISA, la competencia financiera se evalia
utilizando un instrumento disenado para proporcionar datos validos, fiables e
interpretables.

Segun la definicién elaborada desde los marcos conceptuales,

La competencia financiera implica el conocimiento y la comprension de conceptos y riesgos
financieros, y las destrezas, motivacion y confianga para aplicar dicho conocimiento y comprension con el fin
de tomar decisiones eficaces en distintos contextos financieros, mejorar el bienestar financiero de los
individnos y la sociedad, y permitir la participacion activa en la vida econdmica.

PISA, pues, concibe la competencia como la capacidad de los alumnos para aplicar
conocimientos y destrezas en areas clave y analizar, razonar y comunicarse de forma eficaz
a medida que plantean, resuelven e interpretan problemas en distintas situaciones. PISA se
centra en la capacidad de los jovenes para utilizar sus conocimientos y habilidades con el
fin de dar respuesta a los desafios de la vida real, en vez de hacerlo solo en el grado de
dominio alcanzado respecto al contenido especifico del curriculo.

Este estudio de evaluacién organiza el area de conocimiento en torno al
contenido, los procesos y los contextos que son relevantes para la evaluacion de los
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alumnos de 15 afios. Las areas de contenido incluidas son dinero y transacciones, planificacion y
gestion de las finanzas, riesgo y beneficio, y panorama financiero. 1.os procesos son: zdentificar
informacion financiera, analizar informacion en un contexto financiero, valorar cuestiones financieras,
aplicar el conocimiento y la comprension financiera y, finalmente, los contextos son los siguientes:
edncacion y trabajo, hogar y familia, personal y social. Estas areas se ilustran con diversas
preguntas, tanto abiertas como de opcion multiple. Ademas, se analiza la relaciéon de la
competencia financiera con las actitudes y disposiciones, con la competencia matematica y
lectora y con la experiencia financiera de los alumnos.

En 2012, unos 29.000 alumnos (muestra aleatoria) de 18 paises realizaron la
prueba sobre competencia financiera, en formato papel, que fue impresa en cuadernillos.
Cada alumno rellenaba un cuadernillo durante dos horas. Cada cuadernillo inclufa dos
bloques de preguntas de financiera, un bloque de comprension lectora y un bloque de
matematicas. Las preguntas se referfan a estimulos que inclufan textos narrativos,
expositivos, diagramas, tablas, graficos e ilustraciones. Ademas, los alumnos contestaron un
cuestionario sobre su situacion escolar en esta materia, sus experiencias y actitudes, y los
directores de los centros escolares también respondieron preguntas sobre la educacion
financiera en el contexto escolar y sus opiniones.

La evaluacién de esta competencia, siguiendo la misma estructura que en las
demas competencias que evalia PISA, se construye en torno a tres elementos
tundamentales: /os contenidos, los procesos y los contextos.

El contenido de la competencia financiera se concibe como las areas de
conocimiento y comprension a las que se recurre para realizar un ejercicio concreto. En los
paises donde esta area de conocimiento se ensefia como asignatura (Australia, Brasil,
Escocia, Estados Unidos, Inglaterra, Irlanda del Norte, Japon, Malasia, Nueva Zelanda,
Paises Bajos y Sudafrica), el contenido del curriculo de competencia financiera es
relativamente similar. Es posible, pues, identificar una serie de temas incluidos
normalmente en estos curriculos. Estos forman las cuatro areas de contenido de la
competencia financiera en PISA: dinero y transacciones, planificacion y gestion de las finanzas, riesgo
Y beneficio y panorama financiero.

a) Dinero y transacciones

En esta sub-drea de contenido se incluye el ser consciente de las distintas formas y
utilidades del dinero y el manejo de transacciones monetarias sencillas, como los pagos
habituales, el gasto, la relacion calidad-precio, las tarjetas bancarias, los cheques, las cuentas
bancarias y las divisas. Por ejemplo, en los ejercicios de esta area de contenido se puede
pedir a los alumnos que demuestren que:

e Son conscientes de las distintas formas y utilidades del dinero:
- reconocen billetes y monedas;
- entienden que el dinero se utiliza para intercambiar bienes y servicios;

- pueden identificar distintas formas de pagar articulos, en persona o a través
de Internet;

- reconocen que hay diferentes formas de recibir dinero de otros individuos
y de transferirlo entre personas u organizaciones; y

- entienden que el dinero se puede prestar o tomar prestado y las razones
para pagar o percibir intereses.

19



e Tienen confianza y son capaces de manejar y supervisar transacciones:

- pueden utilizar dinero en efectivo, tarjetas y otros métodos de pago para
comprar cosas;

- pueden utilizar cajeros automaticos para retirar dinero en efectivo u
obtener el saldo de una cuenta;

- pueden calcular el cambio correcto;

- pueden calcular cual de dos articulos de consumo de distinto tamafo es la
mejor opcioén en relacion con su precio teniendo en cuenta las necesidades
y circunstancias concretas de la persona; y

- pueden comprobar las transacciones que aparecen en el extracto de una
cuenta bancaria y apreciar cualquier irregularidad.

b) Planificacién y gestion de las finanzas

Los ingresos y la riqueza deben planificarse tanto a corto como a largo plazo. Esta area de
contenido incluye:

e El conocimiento y la capacidad para controlar ingresos y gastos:

- identificar distintos tipos de ingresos y mediciones de los mismos (p. ¢j.,
asignaciones, salario, comisiones, prestaciones, salario por hora e ingresos
brutos y netos); y

- elaborar un presupuesto para planificar el gasto ordinario y el ahorro.

e El conocimiento y la capacidad de utilizar los ingresos y otros recursos
disponibles a corto y a largo plazo para aumentar el bienestar financiero:

- entender como se manejan los distintos elementos de un presupuesto, por
ejemplo, el establecimiento de prioridades si los ingresos no se
corresponden con los gastos previstos o la busqueda de opciones para
reducir gastos o aumentar los ingresos con el fin de incrementar los niveles
de ahorro;

- evaluar el impacto de distintos planes de gasto y ser capaz de establecer
prioridades de gasto a corto y a largo plazo;

- planificar con antelacion el pago de gastos futuros: por ejemplo, calcular
cuanto hay que ahorrar al mes para realizar una determinada compra;

- comprender las razones de acceso al crédito y las formas de suavizar el
gasto en el tiempo mediante el préstamo o el ahorro;

- entender la idea relativa a la creaciéon de riqueza, el impacto de los intereses
compuestos sobre el ahorro y las ventajas y desventajas de los productos de
inversion;

- comprender los beneficios de ahorrar para objetivos a largo plazo o
cambios de circunstancias previstos (como independizarse); y

- entender de qué forma afectan los impuestos y prestaciones del Estado a la
planificacién y gestion de las finanzas.
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c) Riesgo y beneficio

Es un area clave de la competencia financiera, que incorpora la capacidad de identificar
formas de gestionar, compensar y cubrir riesgos, asi como una comprension de las
posibilidades de ganancias o pérdidas econémicas en diferentes contextos financieros. En
esta area de conocimiento existen dos tipos de riesgo de especial relevancia. El primero esta
relacionado con las pérdidas financieras que un individuo no puede soportar debido, por
ejemplo, a gastos catastroficos o repetidos. El segundo es el riesgo inherente a los
productos financieros, como los contratos de crédito con un tipo de interés variable o los
productos de inversion.

Esta categoria de contenido comprende:

e Reconocer que determinados productos (incluidos los seguros) y procesos
(como el ahorro) financieros pueden utilizarse para gestionar y compensar
distintos riesgos (en funcion de diferentes necesidades y circunstancias):

- saber evaluar si un seguro puede ser beneficioso.

e Aplicar los conocimientos sobre la forma de gestionar el riesgo, incluidas las
ventajas de la diversificacion y los peligros del impago de facturas y contratos
de crédito, a decisiones sobre:

- la limitacién del riesgo al capital personal;

- distintos tipos de férmulas de inversion y ahorro, incluidos los productos
financieros formales y los productos relativos a los seguros, cuando
proceda; y

- diversas formas de crédito, incluido el crédito informal y formal, no
garantizado y garantizado, rotativo y a plazo fijo, y aquellos con un tipo de
interés fijo o variable.

e Conocer y gestionar los riesgos y beneficios asociados a acontecimientos de la
vida, la economia y otros factores externos, como el posible impacto de:

- ¢l robo o la pérdida de objetos personales, la pérdida del empleo, el
nacimiento o la adopcién de un hijo, el deterioro de la salud,;

- las fluctuaciones de los tipos de interés y los tipos de cambio; y
- otros cambios del mercado.

e Conocer los riesgos y beneficios asociados a los sustitutos de los productos
financieros; en concteto:

- el ahorro de dinero en metalico o la compra de bienes inmobiliarios y

- los préstamos de prestamistas no regulados.

d) Panorama financiero

Esta sub-area de contenido esta relacionada con la naturaleza y caracteristicas del mundo
financiero. Comprende el conocimiento de los derechos y deberes de los consumidores en
el mercado financiero y dentro del entorno financiero general, asi como las principales
implicaciones de los contratos financieros. Los recursos informativos y la regulacién
juridica también son temas relevantes para esta area de contenido. Asimismo, en su sentido
mas amplio, el panorama financiero entrafia la comprension de las consecuencias del cambio
en las condiciones econémicas y en las politicas publicas, como los cambios en los tipos de
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interés, la inflacion, los impuestos o las prestaciones sociales. Los ejercicios asociados a esta
area de contenido incluyen:

e El conocimiento de los derechos y deberes y la capacidad para aplicarlo:

- entender que los compradores y vendedores tienen derechos, tales como la
posibilidad de solicitar compensaciones;

- comprender que los compradores y vendedores tiene deberes, como por
ejemplo:

« los consumidores/inversores oftrecen informacién precisa cuando
solicitan productos financieros;

« los proveedores revelan todos los hechos materiales; y

o los consumidores/inversores son conscientes de las consecuencias
de que no lo haga una de las partes.

- reconocer la importancia de la documentacion legal presentada cuando se
adquieren productos o servicios financieros y la importancia de
comprender su contenido.

e El conocimiento y la comprension del entorno financiero, que incluye:

- identificar a los proveedores que son dignos de confianza y los productos y
servicios que estan protegidos por disposiciones normativas o leyes de
proteccion al consumidor;

- identificar a quién se puede pedir consejo a la hora de elegir productos
financieros y a donde se puede acudir en busca de ayuda cuando se
abordan asuntos financieros; y

- ser consciente de los delitos financieros, como la usurpacién de identidad y
el fraude, y saber tomar las precauciones necesarias.

e * El conocimiento y la comprension del impacto de las decisiones financieras,
incluso sobre terceros:

- comprender que las personas tienen distintas opciones de gasto y de ahorro
y que cada acciéon puede tener consecuencias para el individuo y para la
sociedad; y

- reconocer la forma en que los habitos, las acciones y las decisiones
financieras personales afectan a nivel individual, comunitario, nacional e
internacional.

¢ El conocimiento de la influencia de factores econémicos y externos:

- ser consciente del clima econémico y comprender el impacto de los
cambios de politica, como las reformas relativas a la financiacién de la
formacion postescolar;

- comprender de qué modo la capacidad para crear riqueza o acceder al
crédito depende de factores econdémicos como los tipos de interés, la
inflacién y las calificaciones crediticias; y

- entender que diferentes factores externos, como la publicidad o la presion
inter pares puede afectar a las decisiones financieras de los individuos.
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Preguntas liberadas de Competencia Financiera

En las paginas siguientes se recogen preguntas de diez unidades liberadas (es decir, que ya no se
usaran en futuras ediciones del estudio), procedentes tanto de la prueba piloto como de la
prueba principal de PISA 2072 Competencia Financiera. La finalidad es hacer mas comprensible lo
que PISA evalta en cada nivel de dicha competencia. Una unidad consta de un estimulo o
varios, una serie de preguntas y la guia de codificacion. Estas unidades son las siguientes:

e Opcidn de gasto

e Dinero para viajar

e Nueva oferta

e En el mercado

e Nobmina

e Fallo bancario

e Nueva tarjeta de crédito
e Acciones

e Seguro de motocicleta

e Factura

Todas ellas se pueden encontrar publicadas en:

Cuadro 1. Ejemplos de preguntas de Competencia Financiera

Limite inferior

Pregunta

Nivel de puntuacién (dificultad en la escala Proceso Contenido Contexto
del nivel PISA)
Aplicar el
Factura Q03 conocimiento y El dinero y las
5 625 (Méxima : 659.6) la informacién transacciones Personal
financieros
) La
Identificar la ) -
. - - El dinero y las educacio
Nomina Q01 (550.5) |r%fr?;21§g|%n transacciones nyel
4 550 trabajo
Planificar y
Nueva oferta Q01 Evaluar asuntos )
' - gestionar las Personal
(581.8) financieros finanzas
Aplicar el
Factura QO3 (Parcial: conocimiento y El dinero y las
3 475 547.) la informacién transacciones Personal
financieros
2 400 En el mercado Q02 Evaluar asuntos El dinero y las El hogary
(428.4) financieros transacciones la familia
Analizar la
1 326 En el mercado Q03 informacién de El dineroy las El hogary
(397.6) un contexto transacciones la familia

financiero
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OPCIONES DE GASTO
PF056Q01

Clara y sus amigas van a alquilar una casa. Todas llevan dos meses trabajando. No tienen
ahorros. A todas les pagan mensualmente y acaban de recibir sus sueldos. Han preparado
esta lista de “Asuntos pendientes”.

Asuntos pendientes
o  Contratow TV por cable

o  Pagow el alquiler
o Comprow muebles de exterior

Pregunta 1

¢Qué tarea o tareas de la lista es probable que requieran atencion prioritaria de Clara y sus
amigas? Para cada tarea, rodea con un circulo “S” o “No”.

Tarea ¢Es probable que la tarea requiera atenciéon
prioritaria?
e Contratar TV por cable. Si / No
e Pagar el alquiler. Si / No
e Comprar muebles de exterior. Si/ No

Puntuacion Mzxima

Cédigo 1:  Tres respuestas correctas: No, Sf, No, en ese mismo orden.
Sin Puntuacion

Codigo 0:  Menos de tres respuestas correctas.

Codigo 9:  Sin respuesta.

Proceso Contenido Contexto
Evaluar | =

aasﬁr?togs Planificar y controlar las | El hogary la
financieros finanzas familia

En esta pregunta de la unidad OPCIONES DE GASTO se pide a los alumnos
que valoren las prioridades de gasto relativas a la casa cuando se opera con un presupuesto
limitado, distinguiendo entre lo que se desea y lo que se necesita. Por tanto, se clasifica
dentro del area de contenido denominada planificacién y gestion de las finanzas.
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DINERO PARA VIAJAR
PF026Q01

Natalia trabaja en un restaurante 3 tardes a la semana. Cada tarde, trabaja 4 horas y gana 10
zeds por hora. Cada semana, Natalia gana ademas 80 zeds en propinas.

Natalia ahorra exactamente la mitad de la cantidad total de dinero que gana cada semana.

Pregunta 2
Natalia quiere ahorrar 600 zeds para ir de vacaciones.

¢Cuantas semanas tardara Natalia en ahorrar 600 zeds?

NuUmero de semanas: ...ooeeeeeeevveeeeereeereeerneenns

Mzxima puntuacion

Codigo 1: 6 6 seis [Escrito en letra.]
Sin puntuacion

Cédigo 0:  Otras respuestas.

Cbdigo 9:  Sin respuesta.

Proceso Contenido Contexto
Aplicar el )
conocimiento y la gF;lStri](larr!%arrlgs La educaciony
comprension finanzas el trabajo

financieros

En este ejercicio los alumnos deben tener en cuenta una serie de condiciones y
restricciones mientras planifican con antelacion el pago de gastos futuros — calculando
cuanto tardaran en ahorrar para las vacaciones dada una cantidad de ahorro fija a la
semana. La respuesta correcta es «6 semanas».
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NUEVA OFERTA
PF025Q02

La Sra. Janeiro tiene un préstamo de 8.000 zeds de la Financiera Primazed. La tasa de
interés anual del préstamo es del 15%. Los pagos mensuales son de 150 zeds.

Pasado un afio, la Sra. Janeiro todavia debe 7.400 zeds.

Otra empresa financiera, llamada Zedsuper, le ofrece a la Sra. Janeiro un préstamo de
10.000 zeds con una tasa de interés anual del 13%. Los pagos mensuales también serfan
de 150 zeds.

Pregunta 3

¢Qué posible desventaja financiera puede tener para la Sra. Janeiro aceptar el crédito de
Zedsuper?

Puntuacion mzixima

Codigo 11: Hace referencia a que la Sra. Janeiro tendra una deuda mayor.
e Debera mas dinero.
e No sera capaz de controlar sus gastos.
e Se mete aun en mas deudas.

Cdbdigo 12: Hace referencia a que se pagan mas intereses en total.
e El 13% de 10.000 es mas que el 15% de 8.000.

Codigo 13: Hace referencia a que se tarda mas en amortizar el crédito.
e Podria tardar mas en devolvetlo porque el crédito es mayor y las amortizaciones son
iguales.
Codigo 14: Hace referencia a la posibilidad de que haya que pagar a Primazed una comisiéon por
cancelacién anticipada.
e Quizas tenga que pagar a Primazed una comisiéon de penalizacion por devolver el crédito
antes.
Sin puntuacion

Cédigo 00: Otras respuestas.

Codigo 99: Sin respuesta.

Dificultad en

Nivel la escala PISA Proceso Contenido Contexto
Planificar y
4 581.8 Enguaagc?égg;os gestionar las Personal
finanzas
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NUEVA OFERTA solicita a los alumnos que reflexionen y valoren las
consecuencias de cambiar de unas condiciones del préstamo a otras — un contexto que
es menos probable que resulte familiar a los jévenes de 15 afios que el presentado en la
unidad EN EL MERCADO. En el caso de la unidad NUEVA OFERTA, toda la
informacion necesaria figura en la pregunta, pero para obtener puntuacion los alumnos
deben identificar aquella que sea relevante y reflexionar sobre las consecuencias de
realizar una determinada accion. Existen varios tipos de respuestas a las que se asigna la

maxima puntuacion.
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Informe espafiol. PISA 2012.Competencia Financiera
1. Introduccién

EN EL MERCADO
PF011Q02

Se pueden comprar tomates por kilos o por cajas.

2,75 zeds por kg 22 zeds por una caja de 10 kg

Pregunta 4

La caja de tomates resulta mas econémica que
los tomates a granel.
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Puntuacion mixima

Cédigo 1:

Reconoce explicita o implicitamente que el precio por kilo de los tomates en caja es menor

que el precio por kilo de los tomates a granel.

e Cuesta 2,75 zeds el kilo de tomates a granel, pero solo 2,2 zeds el kilo de los tomates por
cajas.

e Cuesta solo 2,20 el kilo en la caja.

e Porque 10kg de tomates a granel costarian 27,50 zeds.

e Te dan mas kilos por cada zed que pagas.

e [os tomates a granel cuestan 2,75 por kilo, pero los tomates en caja cuestan 2,2 por kilo.

e Sale mas barato por kilo. [Se acepta la generalizacion.]

o Sale mas barato por tomate. [Se acepta la suposicion de que los tomates sean del mismo tamario.]

e Te dan mas tomates por zed. [Se acepta la generalizacion.]

Sin puntuacion

Codigo 0:

Codigo 9:

Otras

e [a caja siempre es mas econdémica. [Sin explicacion.]

e Te dan mas por menos. /Respuesta vaga.]

e Comprar en cantidades mayores es mejor.

e El precio por kilo es diferente. [No menciona que el precio en caja es menor.]

Sin respuesta.

Nivel

Dificultad en
la escala PISA

Proceso Contenido Contexto

Analizar la informacién
428.4 de un contexto
financiero

El dineroy las El hogary la
transacciones familia

Mediante la utilizacién de un contexto cotidiano (la compra de comestibles), esta
pregunta aborda el concepto basico de la relacion calidad-precio. Las preguntas que se
refieren a la compra de mercancias suelen clasificarse dentro del area de contenido
denominada dinero y transacciones. Para obtener puntuacién por esta pregunta, los
alumnos deben mostrar que han comparado las dos formas de comprar tomates
utilizando un punto de comparacién comuin. Entre los ejemplos de respuestas que
obtendrian puntuacién estan:

e Cuesta 2,75 zeds el kilo de tomates a granel, pero solo 2,2 zeds el kilo de los

tomates pOf cajas.

e Porque 10 kg de tomates a granel costarfan 27,50 zeds.

e Te dan mas kilos por cada zed que pagas cuando compras la caja.
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EN EL MERCADO

PF011Q03
Pregunta 5

Comprar una caja de tomates puede ser una mala decision financiera para algunas personas.

Explica por qué.

Puntuacion mixima

Cédigo 11: Hace referencia al desperdicio, si no se necesita una cantidad mayor de tomates.
e Los tomates se podrian pudrir antes de consumirlos.
e Porque a lo mejor no se necesitan 10 kg de tomates.

e Tal vez los de la parte de abajo de la caja estén malos y as{ estarfas malgastando el dinero.

Codigo 12: Hace referencia a la idea de que algunas personas no pueden pagar el precio absoluto mas
alto de comprar en cantidad grande.

® Quizas no puedes pagar el precio de una caja completa.

e Tienes que gastarte 22 zeds (en vez de 2,75 o0 5,50 por 1 kilo o 2 kilos) y a lo mejor no te
puedes gastar esa cantidad.

e Tal vez tengas que quedarte sin comprar otra cosa necesaria para poder pagar la caja de
tomates.

Sin puntuacion

Codigo 00: Otras.
e Es mala idea.

e A algunas personas no les gustan los tomates /Respuesta irrelevante.]

Cdédigo 99: Sin respuesta.

Dificultad en

Nivel la escala PISA Proceso Contenido Contexto
Evaluar asuntos El dineroy las "
! 397.6 financieros transacciones Elhogary la familia
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NOMINA

PF067Q01

Todos los meses, a Juana le ingresan el sueldo en su cuenta bancaria. Esta es la nomina de
Juana correspondiente a julio.

NOMINA DEL EMPLEADO: Juana Canales
Puesto: Jefe de seccion Del 1 al 31 julio
Sueldo bruto 2.800 zeds
Deducciones 300 zeds
Sueldo neto 2.500 zeds
Sueldo bruto anual acumulado 19.600 zeds
Pregunta 6
¢Cuanto dinero ingresé la empresa en la cuenta de Juana el 31 de Julio?

A. 300 zeds

B. 2.500 zeds

C. 2.800 zeds

D. 19.600 zeds

Puntuacion Mdxima
Codigo 1:  B.  2.500 zeds
Sin Puntuacion

Codigo 0:  Otras respuestas.

Codigo 9:  Sin respuesta.

Dificultad en la

Nivel Pr nteni n
ive escala PISA oceso Contenido Contexto
4 550.5 Identificar la informacion El dineroy las La educacién y el
’ financiera transacciones trabajo
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FALLO BANCARIO

PF053Q01

David tiene cuenta en el Banco de Zedland. Recibe este mensaje de correo electronico.

Estimado cliente del Banco de Zedland:

Se ha producido un fallo en el servidor del Banco de Zedland y sus datos de
acceso por Internet se han borrado.

En consecuencia, no dispone usted de acceso a la banca por Internet.
Lo que es mas importante, su cuenta ha dejado de ser segura.

Le rogamos que pinche en el enlace de abajo y siga las instrucciones para
restablecer del acceso. Le vamos a pedir que introduzca sus datos de banca por
Internet.

https://BancoZedland.com

L Bawnco de Zedlana 1

Pregunta 7

¢Cual o cuales de estas afirmaciones serfan un buen consejo para David?

Para cada afirmacién, rodea con un circulo “Si” o “No”.
5

. ¢Es esta afirmacion un
Afirmacion . .
buen consejo para David?
e Responder al mensaje electronico y dar los datos de Si/ No
banca por internet.
e Responder al mensaje electronico y pedir mas i/ No
informacion.
e Contactar con su banco y preguntar sobre el mensaje i/ No
de correo electrénico.
e Siel enlace es el mismo que la direccion web de su i/ No
banco, pinchar en el enlace y seguir las instrucciones.
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Puntuacion Mixima

Cédigo 1:  Cuatro respuestas correctas: No, No, Si, No, en ese mismo orden.
Sin Puntuacion

Cédigo 0:  Menos de cuatro respuestas correctas.

Coédigo 9:  Sin respuesta.

Proceso Contenido Contexto

Evaluar asuntos Perspectiva general

' - ; ial
financieros financiera Socia

La banca por Internet es parte del panorama financiero general en el que es
probable que los alumnos participen, bien ahora o en un futuro préximo. En este entorno
pueden estar expuestos a fraudes financieros. FALLO BANCARIO examina si saben
adoptar las debidas precauciones. En esta pregunta se pide a los alumnos que respondan de
forma adecuada a un mensaje de correo electronico que es una estafa financiera. Deben
valorar las opciones presentadas y reconocer que el tercer consejo es el unico que puede
considerarse un buen consejo.
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NUEVA TARJETA DE CREDITO
PF016Q01

Elisa vive en Zedland. Recibe esta nueva tarjeta de crédito.

"‘\

4000 0012 3456 7899

\_  FIISA  RFNITF7 F

Pregunta 8

Al dia siguiente, Elisa recibe el nimero secreto de identificacion personal (nimero PIN)

para la tarjeta de crédito.
¢Qué deberfa hacer Elisa con el nimero PIN?

Anotar el numero PIN en un papel y guardarlo en el monedero.
Decir a sus amigos el nimero PIN.

Anotar el numero PIN en la parte de atras de la tarjeta.
Memotizar el nimero PIN.

OO %

Puntuacion Mixima

Cédigo 1: D. Memorizar el nimero PIN.
Sin Puntuacion

Cédigo 0:  Otras respuestas.

Codigo 9:  Sin respuesta.

Proceso Contenido Contexto
Evaluar asuntos Riesgos y

) - ) Personal

financieros compensaciones ersona

Este ejercicio evalia la comprensiéon de los alumnos con respecto a la
responsabilidad que tienen las personas de mantener la seguridad cuando acceden y utilizan
la banca electronica. En esta pregunta se pide a los alumnos que decidan cual de las cuatro

opciones presentadas es la mejor practica cuando se usa una tarjeta de crédito.
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ACCIONES
PF098Q01

Este grafico muestra el precio de una accién de Roca Rica a lo largo de un periodo de 12
meses.

Precio por accion de Roca Rica

3
2.50
2

Precio
(ZEdS) 1.50
1
0.50
0

Jun Jul Ago Sep Oct Nov Dic Ene Feb Mar Abr May
Tiempo (meses)
Pregunta 9

¢Qué afirmaciones relativas al grafico son ciertas?

Para cada afirmacién, rodea con un circulo “Verdadero” o “Falso™.

Afirmacion ¢La afirmacion es verdadera o falsa?

e El mejor mes para comprar las Verdadero / Falso
acciones fue septiembre.

e El precio de la accién aumentd Verdadero / Falso
aproximadamente un 50% a lo largo del
afo.
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Puntuacion Mdxima

Cédigo 1:  Dos respuestas correctas: Verdadero, Falso, en ese orden.
Sin Puntuacion

Cédigo 0:  Menos de dos respuestas correctas.

Cédigo 9:  Sin respuesta.

Proceso Contenido Contexto

Analizar la informacién
en un contexto
financiero

Riesgos y

; Personal
compensaciones

Esta pregunta tiene dos partes y en ella se pide a los alumnos que analicen informacion
en un contexto financiero, teniendo en cuenta los datos que figuran en un grafico de lineas
relativo a un producto financiero. El grafico muestra la evolucion del precio de las acciones
a lo largo de un afio.

La primera parte de la pregunta evalta si el alumno entiende que las acciones deben
comprarse cuando el precio esta bajo (en este caso, septiembre). La segunda parte evalua si
el alumno es capaz de identificar correctamente el aumento del precio de las acciones y
calcular el cambio porcentual a lo largo del tiempo
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SEGURO DE MOTOCICLETAS
PF002Q01

El afio pasado, la motocicleta de Esteban se aseguré en la empresa de seguros
PINASEGURA.

La poliza de seguros cubria los dafios a la motocicleta como consecuencia de accidentes y
el robo de la motocicleta.

Pregunta 10

Esteban tiene la intencién de renovar el seguro con PINASEGURA este afio, pero ciertos
factores de la vida de Esteban han cambiado desde el afio pasado.

¢De qué manera cada uno de estos factores de la tabla podria afectar al coste del seguro de
la motocicleta de Esteban este afio?

Para cada factor, rodea con un circulo “Aumenta el coste”, “Reduce el coste” o “No afecta
al coste”.

¢De qué manera podria afectar el

Factor factor al coste del seguro de
Esteban?
e Esteban ha cambiado su vieja motocicleta por otra Aumenta el coste / Reduce el coste /
motocicleta con mucha mas potencia. No afecta al coste

Aumenta el coste / Reduce el coste /

e Esteban ha pintado la motocicleta de otro colot. No afecta al coste

e Esteban provocé dos accidentes de trafico el afio Aumenta el coste / Reduce el coste /
pasado. No afecta al coste

Puntuacion Mixima

Codigo 1:  Tres respuestas correctas: Aumenta el coste, No afecta al coste, Aumenta el coste, las tres
en este orden.

Sin Puntuacion
Cédigo 0:  Menos de tres respuestas correctas.

Codigo 9:  Sin respuesta.

Proceso Contenido Contexto

Analizar la informacién
en un contexto
financiero

Riesgos y

) Personal
compensaciones ersona

La unidad SEGURO DE MOTOCICLETAS se incluye en el area de contenido
denominada riesgo y beneficio, pues los seguros son un producto disefiado especificamente
para proteger a las personas de los riesgos y las pérdidas financieras que de otro modo no
habrfan podido soportar. La pregunta se basa en la comprensioén por parte del alumno de
que cuanto mayor es su exposicion al riesgo con respecto a criterios medibles, mas tendra
que pagar por un seguro adecuado.
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FACTURA

PF055Q03
Sara recibe por correo esta factura.
Factura
Ropa Célida Factura numero: 2034
Fecha de emision: 28 febrero
Sara Jiménez Ropa Calida
Limonero 29 Avda. Magnolias 79
La Navata 56092 Villarriba 98347
Zedland Zedland
Caodigo de Sl Cantidad Pr-ecn? chtal (antes de
producto unitario impuestos)
T011 Camiseta 3 20 60 zeds
J023 Vaqueros 1 60 60 zeds
S002 Bufanda 1 10 10 zeds
Total antes de impuestos: 130 zeds
Impuestos 10%: 13 zeds
Gastos de envio: 10 zeds
Total después de impuestos: 153 zeds
Cantidad abonada: 0 zeds
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Pregunta 11

Sara se da cuenta de que Ropa Calida ha cometido un error en la factura.
Sarah pidi6 y recibié dos camisetas, no tres.

La tarifa de envio es un gasto fijo.

¢Cual sera el total de la nueva factura?

Total en Zeds: wooveveevverieeieeieeereeeeneen

Puntuacion maxima

Cédigo 2: 131
e Ciento treinta y uno
o Ciento teinta y uno [Error ortografico en la escritura del valor numérico correcto, exento de

ambigiiedad.]

Puntuacion parcial

Codigo 1: 133 [Mantiene el impuesto en 13 zeds.]
e Ciento treinta y tres
e Ciento teinta y tres /Error ortografico en la escritura del valor numeérico correcto, exento de
ambigiiedad. |
Sin puntuacion

Codigo 0:  Otras respuestas.

Codigo 9:  Sin respuesta.

Dificultad en Promedio de

Nivel la escala PISA S Proceso Contenido Contexto

5 Méxima 659.6 ) .
OCDE: 37,6% Aplicar el conocimiento y

) El dineroy las
la comprension y

~ g Personal
Espafia: 37,7% financieros transacciones

3 Parcial 547.1
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Informe espafiol. PISA 2012.Competencia Financiera
1. Introduccion
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2. Resultados de PISA en Competencia
Financiera

La competencia financiera, como se ha visto en el capitulo anterior, puede definirse como el
conocimiento y la comprensiéon de los conceptos y riesgos financieros asi como la habilidad,
motivacién y confianza para poder aplicarlos en la toma de decisiones efectivas en
numerosos contextos monetarios, con el objetivo de mejorar el bienestar de los individuos y
de la sociedad y favorecer su participacién en la vida econémica. FEsta competencia va
adquiriendo paulatinamente mayor importancia, ya que los jévenes deberan estar preparados
para tomar decisiones financieras complejas en su vida cotidiana, para asumir el riesgo
financiero y optar entre un amplio abanico de productos financieros sofisticados. Los
ciudadanos del mundo actual, muy cambiante, necesitan estar preparados para salvaguardarse
ante las eventualidades de las decisiones financieras que conllevan riesgo.

La evaluaciéon de la competencia financiera en PISA 2012 persigue varios objetivos:

e En primer lugar, se pretende medir la competencia de estudiantes de 15 afios
para poner en practica sus destrezas en la toma de decisiones ante problemas
relacionados con el dinero, asi como realizar convenientemente planes
financieros.

e Ademis, se pretende conocer qué parte de esta competencia de los alumnos
puede ser explicada por sus conocimientos de matematicas y lectura o por el
desarrollo econémico de los paises en los que residen.

En este capitulo se presentan los resultados de rendimiento en la competencia de
finanzas para la vida corriente en los 18 paifses participantes' en este estudio, 13 de la

En los gréficos de este informe, los paises de la OCDE se muestran en negro y los paises asociados, no pertenecientes a
esta organizacion, en gris.
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OCDE vy cinco paises y economias asociadas. Estos resultados se obtienen de la medicién
de las diferentes dimensiones que se han considerado para esta competencia. También se
presenta la distribucion de los estudiantes de 15 afios en los cinco niveles de rendimiento
que se han establecido y desctito.

También se detallan los conocimientos, habilidades y destrezas que se asocian a los
alumnos en cada uno de los niveles de desempefio. Por ultimo, se analiza la relacién existente
de los resultados en competencia financiera con las competencias en matematicas y lectura.

La dificultad relativa de cada tarea incluida en la evaluacién de la competencia
financiera puede estimarse a partir de las respuestas de los estudiantes que son codificadas
como correctas de acuerdo con criterios de calificacién consensuados entre todos los
paises. Las tareas se ordenan por niveles crecientes de dificultad en una escala tnica. El
grado de dificultad de cada tarea se estima considerando la proporcién de estudiantes
examinados que respondieron adecuadamente a ella. De esta manera, las 40 tareas (29
estimulos) de problemas de finanzas para la vida incluidas en la evaluacién de PISA 2012
abarcan un amplio rango de dificultades.

Los estimadores del rendimiento de los estudiantes reflejan los tipos de tareas que
se espera que los estudiantes resuelvan con éxito. Ello significa que es probable que los
estudiantes sean capaces de completar con éxito cuestiones de igual o menor dificultad que
las correspondientes a su propia posicion en la escala, aunque puede que no siempre sean
capaces de ello. De la misma manera, es improbable que resuelvan cuestiones de dificultad
superior a la de su posicion en la escala, aunque en ocasiones puedan hacerlo.

Resultados por puntuacion media

En este apartado se resumen los resultados de los paises y economias mediante la
puntuacion media alcanzada en la competencia de finanzas para la vida por una muestra
representativa de sus estudiantes de 15 afios. L.a competencia financiera se evalia por
primera vez en PISA 2012; por ello se ha fijado la puntuaciéon media de la OCDE en 500
puntos. La media de las desviaciones tipicas de los 13 paises participantes de la OCDE es
de 100 puntos. Esta medida establece el punto de referencia para las comparaciones entre
los rendimientos de los pafses participantes en esta edicién y otras futuras.

Las puntuaciones medias de los paises son estimaciones del “verdadero” valor del
rendimiento de sus estudiantes de 15 afios, puesto que los resultados se han obtenido por
medio de una muestra representativa de la poblaciéon de todos los estudiantes de esta edad
dentro de cada pafs o economia. Ademas, para la evaluacion, se ha utilizado un conjunto
limitado de tareas y no todo el universo de las posibles. Puesto que tanto la muestra de
estudiantes como la de las tareas a realizar se ha seleccionado con criterios cientificos, es
posible determinar la magnitud de la incertidumbre asociada a cada estimador y, por lo
tanto, su error.

Es preciso tener en cuenta esa incertidumbre o error, ya sea de puntuaciones o
porcentajes, cuando se realicen comparaciones entre las estimaciones de los resultados de
los paises. Por ello, a lo largo de este informe, se habla de diferencias estadisticamente
significativas o no estadisticamente significativas. Se dice que una diferencia entre los
estimadores de dos paises es significativa cuando existen evidencias estadisticas de que esta
diferencia no se debe al azar.

La Figura 2.1 muestra la puntuacién media estimada para cada pafs participante en
el estudio junto con su intervalo de confianza al 95%. Esta estimacién permite la
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comparacion entre pafses. Dos paises cuyos intervalos de confianza tengan interseccion
comun han obtenido puntuaciones medias que no son estadisticamente diferentes.

Figura 2.1. Puntuaciones medias estimadas e intervalos de confianza al 95% para la media
poblacional de finanzas para la vida
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Flandes-Bélgica (541) — e
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Francia (486) — =
Eslovenia (485) — e
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Asi, por ejemplo, Espafia (484,2) obtiene un promedio sin diferencia significativa de
la de Estados Unidos (491,6), Francia (486,2), Eslovenia (484,7) e Israel (476,4). La banda
gris claro del grafico permite observar aquellos paises cuyos resultados no se diferencian
significativamente de los de Espafia que son aquellos cuyo intervalo tiene intersecciéon con
esta banda.

Letonia (500,6) y Estados Unidos (491,6) obtienen un promedio similar al de la
OCDE (500; error tipico: 1).

Existen diferencias sustanciales entre los paises en los resultados de evaluacion de la
competencia financiera. Hay 225 puntos (mas de dos desviaciones tipicas) de diferencia
entre la puntuacion mas alta (Shanghdi-China, 603,3) y mas baja (Colombia, 378,7). Esta
diferencia se corresponde con tres niveles de rendimiento, de forma que Colombia se sitda
en el nivel 1 de desempefo y Shanghai-China en el nivel 4.

Flandes-Bélgica (541,0) es el pais de la OCDE donde los estudiantes obtienen
mejores resultados en competencia financiera. Si se limita la comparacién a los paises de
esta organizacion, las diferencias entre las puntuaciones son mucho menores, con un rango
de solo 75 puntos, equivalente a un nivel de rendimiento. Las puntuaciones de la mayoria
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de paifses de la OCDE oscilan en el intervalo de puntuaciones correspondiente al nivel 3 de
rendimiento en esta competencia (de 475 a 550 puntos). Solo las puntuaciones medias de
Italia (4606,3) y Eslovaquia (470,4) no alcanzan la puntuacién minima de ese nivel.

Cuadro 2.1. Interpretacién de las puntuaciones en competencia financiera

El rendimiento de los estudiantes en finanzas para la vida se describe en cinco niveles, cada uno
de 75 puntos, mas un nivel inferior al 1 que recoge al alumnado que no alcanza los 325 puntos.
Los descriptores elaborados en el marco de evaluacion de esta competencia han permitido
elaborar ftems que, una vez estimada su dificultad, permiten describir los conocimientos,
habilidades y destrezas que mostraria un alumno con un determinado nivel de rendimiento. De
esta manera, una diferencia de un nivel de rendimiento representa una importante brecha,
comparativamente hablando.

Los estudiantes en el Nivel 2 de la escala muestran un nivel inicial en su competencia para
aplicar sus conocimientos sobre productos y términos financieros corrientes en la toma de
decisiones de financiacién en la vida cotidiana y sélo pueden desenvolverse en contextos que
les son cercanos y familiares, por ejemplo, comparar si resulta mas econdémico hacer una compra
en el mercado en pequefias o grandes cantidades o identificar informacién numérica en una
factura.

Los estudiantes que alcanzan el Nivel 3 de la escala son mas autosuficientes en esta
competencia y pueden analizar las consecuencias de sus decisiones de gasto y hacer planes
simples de financiacién en contextos familiares. Son capaces, por ejemplo, de evaluar distintas
condiciones de un préstamo o interpretar y valorar si una factura es correcta aplicando
operaciones numéricas basicas y considerando el pago de impuestos o los gastos de envio.

El Nivel 4 de la escala de finanzas para la vida supone que los estudiantes pueden aplicar su
conocimiento sobre conceptos, términos y productos financieros menos comunes a contextos
que les seran relevantes a medida que avanzan hacia la edad adulta, como son la gestién de una
cuenta bancaria o el interés compuesto en productos de ahorro. Por ejemplo, pueden optar entre
dos ofertas de préstamo con diferentes condiciones.

Los estudiantes que adquieren el Nivel 5 son capaces de completar los items mas dificiles del
dominio. Por ejemplo, pueden describir las posibles consecuencias de las decisiones mostrando
una comprension mas amplia del panorama financiero, como el impuesto sobre la renta o
diferentes opciones de inversion.

Es de esperar que un estudiante situado en un determinado nivel de rendimiento conteste
correctamente a la mayoria de tareas correspondientes a ese mismo nivel. Por ejemplo, si la
prueba estuviera formada solamente con preguntas de un nivel 3, y dado que el nivel cubre un
amplio rango de dificultades y competencias, los alumnos con competencia en la banda inferior
del nivel responderian correctamente a mas o menos el 50% de las cuestiones, mientras que los
situados en la parte superior, contestarian bien aproximadamente el 70% de las tareas.

En promedio, entre los paises de la OCDE, la distancia entre el 10% de los estudiantes con
mejores puntuacionesy el 10% con las peores puntuaciones es de 247 puntos (ver Figura 2.2a de
percentiles), equivalente a una brecha de mas de tres niveles de rendimiento.

Considerando la OCDE como unidad, una desviacion tipica en el rendimiento de los estudiantes
en la escala corresponde a 100 puntos; eso significa que, en promedio entre los paises de la
OCDE, dos tercios de los estudiantes punttan entre 400 y 600 puntos.

El Cuadro 2.2 recoge informacién de la puntuacién media estimada en cada pais, junto con su
error estandar y el rango de posiciones que, en funcion de la estimacion realizada, le
corresponderia a cada pais con una confianza del 95%.
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Si bien no es posible determinar con precision un orden de puntuaciones entre
paises participantes, si es posible establecer un rango dentro del cual se encuentra su
rendimiento medio. El Cuadro 2.2 resume la posicién de los paises en el ranking de mayor
a menor puntuacion. Este cuadro muestra, en cada fila, los paises cuya puntuacién media
no es significativamente distinta de la del pafs con el que se compara.

Como se observa, salvo en las posiciones extremas, no es posible asignar de forma
unica una posicion en el ranking para la mayoria de paises. Los pafses con fondo gris
obtienen puntuaciones significativamente superiores a la OCDE; los de fondo blanco, no
tienen diferencia significativa con esta organizaciéon y los de fondo verde obtienen
puntuaciones significativamente inferiores.

Claramente, las puntuaciones medias mas altas corresponden a Shanghai-China
(603,3) y Flandes-Bélgica (541,0). A continuaciéon se sitGan Hstonia (529,0), Australia
(525,9) y Nueva Zelanda (519,9) con puntuaciones sin diferencias significativas entre ellos y
por encima del promedio OCDE. La puntuaciéon obtenida por Espafia (484,2) es inferior al
promedio de la OCDE de forma significativa.

En el lado opuesto, Colombia (378,7), Italia (466,3) y Eslovaquia (470,4) obtienen
las puntuaciones medias mas bajas.

Cuadro 2.2. Ranking dentro de un rango de paises

Error Rango Rango

Pais de referencia Media Tipico Paises superior  inferior
Shanghai-China 603 3,2 1 1
Flandes-Bélgica 541 35 2 2
Estonia 529 3,0 Australia, Nueva Zelanda 3 5
Australia 526 2,1 Estonia, Nueva Zelanda 3 5
Estonia, Australia, Republica Checa,
Nueva Zelanda 520 3,7 Polonia 3 7
Republica Checa 513 32 Nueva Zelanda, Polonia 5 7
Polonia 510 3,7 Nueva Zelanda, Republica Checa, Letonia 5
Letonia 501 33 Polonia, Estados Unidos, OCDE 8 9
) Letonia, Federacién Rusa, Francia,
Estados Unidos 492 4.9 Eslovenia, Espafia, Croacia, Israel, OCDE 8 15
. Estados Unidos, Francia, Eslovenia,
Federacion Rusa 486 3,7 Espafia, Croacia, Israel 9 15
) Estados Unidos, Federaciéon Rusa,
Sranch 486 34 Eslovenia, Espafia, Croacia, Israel ° 1=
) Estados Unidos, Federaciéon Rusa,
ExlpvEnia 485 3.3 Francia, Espafia, Croacia, Israel ° b
. Estados Unidos, Federaciéon Rusa,
Espaia 484 3.2 Francia, Eslovenia, Croacia, Israel ° 1=
Estados Unidos, Federaciéon Rusa,
Croacia 480 3,8 Francia, Eslovenia, Espafia, Israel, 9 16

Eslovaquia

Estados Unidos, Federacion Rusa,
Israel 476 6,1 Francia, Eslovenia, Espafia, Croacia, 9 17
Eslovaquia, Italia

Eslovaquia 470 4,9 Croacia, Israel, ltalia 14 17
[talia 466 2,1 Israel, Eslovaquia 15 17
Colombia 379 4,7 18 18

Promedio OCDE 500 1,0
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Distribucion de la competencia en finanzas para la vida

Para obtener una vision mas completa de la distribucién de las puntuaciones obtenidas por
los estudiantes de los paises participantes, la Figura 2.2a recoge las puntuaciones en los
percentiles 5, 25, 50, 75 y 95 en la competencia de finanzas para la vida. En el grafico se
incluyen también los intervalos de los niveles de rendimiento. Los datos corresponden a la

Tabla 2.2.

Figura 2.2a. Puntuaciones medias estimadas en los percentiles 5, 25, 50, 75 y 95
en finanzas para la vida
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Entre los paises participantes en esta evaluacién, Colombia (191,8) tiene la
puntuacién mas baja en el percentil 5, seguido a gran distancia por Israel (265,3),
Eslovaquia (280,4) y Francia (302,0). En este percentil, las puntuaciones mas altas
corresponden a Shanghai-China (459,3) y Estonia (398,2).

Al menos un 50% de los alumnos espafoles se sitdan en un nivel 3 o superior de
rendimiento en esta competencia. La mediana de la distribucién de Espafia se encuentra en
el nivel 3, al igual que la del resto de paises salvo Colombia y Shanghai-China (los dos en
posiciones extremas) e Italia.

En media, la diferencia entre las puntuaciones alcanzadas en los extremos de la
distribucion (percentiles 5 y 95) en los paises de la OCDE es de 317 puntos, equivalente a
mas de cuatro niveles de rendimiento (300). Esta diferencia puede interpretarse como una
medida de la dispersion de los datos eliminando el 10% de las puntuaciones mas altas y mas
bajas de forma simétrica. La mayor de las diferencias observadas es de 387,6 puntos en
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Nueva Zelanda y la menor de 250,9 puntos en Letonia. Entre los paises de la OCDE, la
menor diferencia se da en Polonia (264,2). En Espafia, esta diferencia es solamente de
279,7 puntos, lo que nos indica que existe poca dispersion ya que, no soélo se trata de una
cifra que esta por debajo de la media de la OCDE sino que ademas se trata del pais con la
segunda menor dispersion.

La distribuciéon de pafses segun la puntuaciéon media alcanzada y el nivel de
dispersion de sus resultados en finanzas para la vida se muestra en la Figura 2.2b (datos en
las Tablas 2.1 y 2.2). La situaciéon mas favorable en el grafico es la correspondiente a los
paises situados en el cuadrante superior derecho, ya que los mejores resultados medios se
acompafian con una variabilidad inferior a la del promedio de la OCDE. En esta posicion
se encuentra Shanghai-China. Otros pafses presentan también dispersiones similares y
puntuaciones medias superiores a las de la OCDE aunque sensiblemente inferiores a las de
Shanghai-China. Tal es el caso de Estonia, la Reptblica Checa y Polonia.

Espafia se situa en el cuadrante inferior derecho ya que tiene una puntuaciéon media
inferior a la de la OCDE y una variabilidad de los resultados también inferior. En situacién
parecida se encuentran Eslovenia, Croacia y la Federacion Rusa. La posicion de Espafia
indica, por tanto, un nivel alto de homogeneidad (poca dispersién) asociado a una
puntuacion media baja.

Colombia se encuentra en el puesto menos aventajado, ya que obtiene unos
resultados muy inferiores al promedio OCDE combinados con variabilidad mayor a la del
promedio de los pafses participantes. En este mismo cuadrante, con puntuaciones
inferiores a la OCDE vy variabilidades por encima del promedio se encuentran Eslovaquia,
Francia y Estados Unidos.

47



Figura 2.2b. Puntuacion media estimada segun la dispersién de los resultados en finanzas para la
vida (percentil 95 — percentil 5)
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Por otro lado, no se observa relacién evidente entre la puntuaciéon media estimada
en finanzas para la vida y la dispersion de las puntuaciones. Asi, pueden encontrarse paises
con puntuaciéon alta con valores altos, medios y bajos de dispersion, y paises con alta
dispersién en sus resultados con alto, medio o bajo nivel de desempefio. Por ejemplo,
Eslovaquia y Croacia, paises con puntuaciones medias similares, tienen dispersiones alta y
baja respectivamente. La Federacion Rusa y Shanghai-China, obtienen estimaciones
similares de su variabilidad con resultados inferiores y muy superiores al promedio OCDE
respectivamente. Estos resultados confirman que calidad y equidad son compatibles.

La brecha entre la puntuaciéon en el percentil 95 y la mediana proporciona una
medida sobre la variabilidad de puntuaciones en la parte superior de la distribucién. De la
misma forma, la diferencia entre la mediana y la puntuacién en el percentil 5 ofrece
informacién acerca de la dispersion de resultados entre los alumnos con menor
rendimiento. La Figura 2.2¢ relaciona estas dos diferencias (datos en la Tabla 2.2).
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Figura 2.2c. Comparacion entre las brechas en competencia
en finanzas para la vida (P95-P50) y (P50-P5)
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La comparacién de estas dos distancias proporciona una aproximacion al andlisis
sobre si hay mayor o menor variabilidad en los resultados de los alumnos con mayor o
menor rendimiento. Todos los paises y también el conjunto de la OCDE, con excepcién de
Estados Unidos, se situan en el grafico por debajo de la diagonal, lo que indica que existe
mayor rango de variacion entre las puntuaciones de los alumnos de menor rendimiento. En
paises como Shanghai-China o Flandes-Bélgica este resultado se debe al alto valor de la
mediana, lo que deja menor amplitud al intervalo de puntuaciones superiores a ella. En
otros paises con rendimientos medios y bajos, esta comparacion puede indicar que los
alumnos con mayor potencial no estain desarrollaindolo por completo. La gran brecha
existente en la parte inferior de la distribucion, en todos los casos superior a un nivel de
rendimiento (su menor valor se da Letonia, 118 puntos), sugiere que queda un gran margen
para la mejora entre los alumnos de menor rendimiento.

En Espafia, la amplitud del intervalo en las puntuaciones bajas (eliminando el 5%
de las inferiores) es considerablemente superior a la de puntuaciones altas (eliminando el
5% de las superiores). .a mayor parte de la variacién se concentra entre los estudiantes con
bajos niveles de rendimiento. La brecha entre los alumnos de alto rendimiento es de 128
puntos frente a los 152 entre los de rendimiento inferior.
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Resultados por niveles de rendimiento

En esta seccion se describen los cinco niveles de rendimiento construidos para el informe
de competencia financiera de PISA 2012. El método empleado por PISA para construir las
escalas de rendimiento es similar al empleado en otras competencias. Se afiade un nivel
inferior al 1 en el que se incluyen los estudiantes que no pueden completar con éxito la
mayoria de los items con dificultad de Nivel 1.

El Cuadro 2.3 incluye lo que los estudiantes pueden hacer en cada uno de los
niveles de rendimiento en finanzas para la vida. Se espera que el alumno cuya competencia
financiera se estima en un determinado nivel sea también competente en los niveles
inferiores y, por lo tanto, sean también capaces de resolver las tareas asociadas a los
mismos. Las descripciones se basan en el analisis de las tareas requeridas en cada nivel.

Cuadro 2.3. Descripcion de los cinco niveles de rendimiento en finanzas para la vida

Nivel Limite puntos

1 [326; 400)
2
Nivel [400; 475)
bésico
3 [475; 550)
4 [550; 625)
5] [Mas de 625)

Descripcion del nivel de competencia de las tareas

En el Nivel 1, los alumnos pueden identificar productos y términos financieros comunes e
interpretar informacién relativa a conceptos financieros basicos. Son capaces de reconocer la
diferencia entre necesidades y deseos y tomar decisiones sencillas sobre sus gastos
cotidianos. Pueden reconocer la finalidad de documentos financieros cotidianos tales como
una factura y aplicar una Unica operacion numeérica sencilla (suma, resta y multiplicacién) en
contextos financieros probablemente familiares.

En el Nivel 2, comienzan a aplicar su conocimiento sobre términos y productos financieros
cotidianos y comunmente empleados. Pueden utilizar la informacién dada para tomar
decisiones financieras en contextos que les resultan familiares. Pueden reconocer el valor de
un presupuesto sencillo e interpretar caracteristicas esenciales de los documentos financieros
de uso cotidiano. Son capaces de aplicar una Unica operacion bdsica, incluyendo la divisién,
para contestar cuestiones financieras. Demuestran una comprension de las relaciones entre
algunos elementos financieros, como la cantidad empleada y los gastos en los que se ha
incurrido.

En el Nivel 3, pueden aplicar su conocimiento sobre conceptos, términos y productos
financieros a situaciones que les resulten relevantes. Comienzan a ser capaces de analizar las
consecuencias de las decisiones financieras y pueden realizar planes financieros sencillos en
contextos familiares. Pueden interpretar directamente ciertos documentos financieros y
aplicar un gran rango de operaciones numéricas basicas, incluyendo el célculo de
porcentajes. Pueden elegir las operaciones numéricas que son necesarias para resolver
problemas rutinarios en contextos relacionados con el dinero relativamente comunes, por
ejemplo, el célculo de un presupuesto.

En el Nivel 4, pueden aplicar su conocimiento sobre conceptos, términos y productos
financieros menos comunes a contextos que les serdn relevantes a medida que avanzan
hacia la edad adulta, como son la gestién de una cuenta bancaria o el interés compuesto en
productos de ahorro. Pueden interpretar y evaluar una variedad de documentos financieros
detallados, como el extracto de una cuenta bancaria y explicar la funcién de productos
financieros menos utilizados habitualmente. Pueden tomar decisiones financieras teniendo en
cuenta consecuencias a largo plazo, como son comprender la implicacién global del coste de
devolver un préstamo a largo plazo. Pueden resolver problemas rutinarios en contextos
menos comunes relacionados con el dinero.

En el Nivel 5, los alumnos pueden aplicar su conocimiento de una amplia gama de conceptos,
términos y productos financieros a contextos que pueden resultarles relevantes solo a largo
plazo. Pueden analizar productos financieros complejos y tener en cuenta las caracteristicas
significativas de documentos financieros que no estdn especificadas o no son evidentes,
como costes de transacciones. Pueden trabajar con gran nivel de precisién y resolver
problemas financieros no rutinarios, describir las posibles consecuencias de las decisiones
financieras mostrando una comprensién més amplia del panorama financiero, como el
impuesto sobre la renta.

El Cuadro 2.4 muestra ejemplos de tareas correspondientes a cada nivel. Las
preguntas a las que se refiere este cuadro pueden consultarse en el Capitulo 1.
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Cuadro 2.4. Ejemplos de tareas que ilustran los niveles de rendimiento

Nivel

2
Nivel
bésico

Limite
puntos

[326;

400)

[400;
475)

[475:
550)

[550;
625)

Pregunta

FACTURA
Pregunta 1

EN EL
MERCADO

Pregunta 3

EN EL
MERCADO

Pregunta 2

FACTURA
Pregunta 2

NUEVA
OFERTA

Pregunta 1

Puntuacion
parcial

FACTURA
Pregunta 3

Puntuacion
parcial

NOMINA
Pregunta 1

NUEVA
OFERTA

Pregunta 2

Puntuaciéon

360

398

459

461

510

547

551

582

Descripcion del nivel de competencia de las tareas

Interpreta un documento financiero, una factura, identificando su propdsito
en un contexto individual. Se requiere que los estudiantes identifiquen
informacién financiera demostrando un conocimiento basico acerca de
qué es una factura. No es necesario hacer célculos.

Evalla informacién financiera en la toma de decisiones para comprar. La
pregunta examina si los estudiantes pueden identificar que comprar en
grandes cantidades puede ser un derroche si no se necesita una cantidad
tan grande y puede ser inasumible el mayor coste absoluto a corto plazo.
Se pide a los estudiantes que evallen un problema financiero en la
situacion presentada, y describan su conclusién en esta pregunta de
respuesta construida. Los estudiantes pueden proporcionar sus
respuestas con o sin informacién cuantitativa del precio y el tamafio. La
puntuacién maxima se dard si los estudiantes pueden explicar que
comprar mas tomates a un precio menor puede no ser siempre una buena
decision para algunas personas.

Aplica el concepto relacién calidad-precio. Se pide a los estudiantes que
hagan comparaciones légicas entre los tomates en caja y los tomates
sueltos, y que expliquen qué opcién ofrece la mejor relacién calidad-
precio. Para apoyar su argumento, los estudiantes pueden contestar con
sus propias palabras o explicar su idea con informacién cuantitativa
usando el precio (“Zed”) y el peso (kilogramos). Usando el contexto de la
compra de comestibles, esta pregunta evalla si los estudiantes pueden
interpretar y usar informacion financiera y numérica y explicar su juicio
basado en razonamientos proporcionales y operaciones numéricas
bésicas (multiplicacién y division). Para obtener puntuacién por esta
pregunta, los estudiantes tienen que demostrar que han comparado las
dos formas de comprar tomates usando un punto de comparacién comun.

Identifica el coste de entrega en una factura de compra. Se hace una
pregunta especifica, y la informaciéon relevante estd explicitamente
expresada. Para responder esta pregunta de forma correcta, se necesita
identificar la informacién principal, entendiendo que el sello se refiere al
coste de envio. Aungque no se piden célculos, los alumnos si que deben
identificar informacién numérica: el coste de envio.

Reflexiona y evallGa las consecuencias de cambiar de un paquete de
condiciones de un préstamo a otro. Mientras que se proporciona toda la
informacién necesaria en la pregunta, para ganar puntuacion los
estudiantes necesitan identificar qué es relevante y reflexionar sobre las
consecuencias de realizar una accién financiera particular. Los estudiantes
necesitan interpretar informacién financiera y numérica, razonar acerca del
efecto que diferentes acciones financieras (p.ej. pedir dinero prestado a
distintos proveedores de préstamos) y variables tienen en el bienestar
financiero. No se requiere hacer operaciones numéricas. La puntuacion
parcial se da para las respuestas que incluyen referencias a tener dinero
extra para utilizar, o a tener una menor tasa de interés.

Interpreta un documento financiero en una situacién complicada que
podria tener lugar en la vida real. Se pide que los estudiantes calculen la
cantidad correcta, dado que la cantidad descrita en la factura es
incorrecta. La puntuacion parcial se da a las respuestas que tengan en
cuenta el cambio de impuestos y el coste de envio. Para conseguir la
puntuacién parcial los estudiantes necesitan interpretar y usar informacién
numérica y financiera, y aplicar operaciones numéricas bdasicas (p. ej.,
resta).

Identificar informacion financiera en una némina. Los estudiantes necesitan
entender la diferencia entre los pagos brutos y netos, esto es, la diferencia
entre el pago antes y después de que se haga cualquier deduccion (como
las deducciones por sanidad o impuestos). No se requieren operaciones
numéricas.

EvalGia dos productos financieros complejos, dos préstamos personales
diferentes, con informacién competitiva para explicar una consecuencia
financiera negativa de cambiar a un préstamo mayor. Los estudiantes
necesitan interpretar informacioén financiera y numérica, razonar acerca del
efecto que diferentes acciones financieras y variables tienen en el
bienestar financiero. Para conseguir la méxima puntuacién se pide a los
estudiantes que describan una consecuencia negativa de los préstamos
variables, como el tiempo que lleva devolver el dinero o el interés
adicional pagado. No se piden operaciones numéricas.
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Interpreta un documento financiero en una situacién compleja que podria
tener lugar en la vida real. Se pide que los estudiantes calculen la cantidad
FACTURA correcta, dado que la cantidad descrita en la factura es incorrecta. La
puntuacién méxima se da a las respuestas que tengan en cuenta el

Pregunta/3 660 cambio de impuestos y el coste de envio. Para tener puntuacién méxima
Puntuacion los estudiantes deben interpretar y usar informacién numérica y financiera
maxima en un contexto no familiar, y resolver un problema financiero usando
operaciones numéricas mdltiples (p.ej. suma, resta, y cdlculo de

porcentajes).
5 [Mas de Reflexiona y evalla las consecuencias de cambiar de un paquete de
625) condiciones de un préstamo a otro. Se da toda la informacién necesaria
en la pregunta, y para obtener la puntuacioén, se debe identificar lo que es
NUEVA relevante y reflexionar sobre las consecuencias de realizar una accién
OFERTA financiera particular. Los alumnos deben interpretar informacién financiera
Pregunta 1 663 y numeérica, razonar acerca del efecto que diferentes acciones financieras
Puntuacion (p.€j., pedir dinero prestado a distintos proveedores de préstamos) y
maxima variables tienen en el bienestar financiero. No se requieren operaciones

numeéricas. La puntuacidén méaxima se dard a las respuestas que incluyan
referencias tanto a tener dinero extra para utilizar como a una menor tasa
de interés.

La Figura 2.3a muestra la proporcion de estudiantes de 15 afios en cada uno de los
niveles de rendimiento de la escala de competencia financiera ordenados de menor a mayor
proporcién de los que completan al menos tareas de Nivel 2. Los datos corresponden a los
de la Tabla 2.3.

Los estudiantes que solo alcanzan el Nivel 1 de la competencia en finanzas para la
vida muestran unas habilidades muy basicas en este dominio. Solo pueden identificar
productos y términos financieros comunes e interpretar informacion relativa a conceptos
basicos, por ejemplo, reconocer la finalidad de una factura. Pueden distinguir entre
necesidades y deseos y tomar decisiones sencillas sobre sus gastos cotidianos, como por
ejemplo, comparar precios por unidad. En este nivel, también pueden aplicar una tnica
operacion numérica sencilla, como suma, resta o multiplicacion, en contextos cercanos a su
experiencia personal.

Una tarea con un nivel de dificultad acorde a este nivel requiere, por ejemplo,
evaluar que comprar en grandes cantidades puede no ser siempre una buena decision: a
pesar de que el precio unitario sea menort, esta opcion puede ser antieconémica, ya que se
derrochara lo que no se necesite. Ademas, puede que no se disponga de la cantidad
suficiente de dinero para efectuar la compra de una sola vez. El contexto de las tareas,
como este de una venta en el mercado, es familiar para la mayoria de alumnos de 15 afios.

En el promedio de paises de la OCDE participantes en finanzas para la vida, el
95,2% de los estudiantes obtienen al menos 325 puntos en la escala, alcanzando al menos el
Nivel 1. El porcentaje correspondiente a Espafia (96%) es similar al de la OCDE. Esto
significa que, aproximadamente, uno de cada 20 alumnos, tanto en la OCDE como en
Espafia, no muestra tener las habilidades financieras minimas.

El Nivel 2 se considera en esta competencia como el basico. Los alumnos por
debajo del mismo no son todavia capaces de aplicar sus conocimientos a situaciones de la
vida real que involucren cuestiones y toma de decisiones financieras. En promedio, entre
los 13 paises participantes de la OCDE el 15,3% de los alumnos obtienen un nivel de
rendimiento en el Nivel 1 o inferior (5% no alcanzan ni siquiera el nivel 1). Se observa
gran variabilidad en estos porcentajes entre paises de la OCDE. En Espafa, un 16,5% de
los estudiantes de 15 afios tiene como maximo este nivel de competencia, un porcentaje no
significativamente diferente del promedio OCDE.

Los paises de la OCDE mejor situados son Estonia (5,3%), Flandes-Bélgica (8,7%)
y Polonia (9,8%), con menos de uno de cada diez alumnos por debajo de este nivel basico.
En general, un mejor resultado promedio se asocia con menor porcentaje de alumnos por
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debajo del nivel basico. Esto confirma, de nuevo, que calidad y equidad son compatibles.
Al contrario, los paises con bajo rendimiento tienen un mayor porcentaje de estudiantes
por debajo del nivel basico, como en Israel (23,0%), Eslovaquia (22,8%) o Italia (21,7%).
Sin embargo, en algunos paises con rendimientos medios y altos este porcentaje es mayor
que en el promedio OCDE. Este es el caso de Estados Unidos (17,8%) o Nueva Zelanda
(16,1%).

De los paises y economias asociadas a la OCDE, Colombia (56,5%) presenta mas

de la mitad de los alumnos por debajo del nivel basico en esta competencia. En el extremo
opuesto se encuentra Shanghai-China (1,6%).

En definitiva, en promedio, el 84,7% de los estudiantes de 15 afios de los paises
participantes de la OCDE pueden aplicar sus conocimientos a los productos, términos y
conceptos financieros de uso mas comuin. Este porcentaje es similar en Espafia (83,5%, sin
diferencia significativa con el valor de la OCDE).

Figura 2.3a. Porcentaje de estudiantes en cada uno de los niveles de rendimiento de la escala de
finanzas para la vida. (Ordenado por nivel 1y nivel <1)
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Los estudiantes que alcanzan el Nivel 2 en la escala de finanzas para la vida pueden
aplicar su conocimiento para la toma de decisiones financieras en contextos que les son
inmediatos y relevantes. También pueden reconocer el valor de un presupuesto simple y
evaluar el valor del dinero en situaciones sencillas. Pueden aplicar operaciones sencillas a la
resolucion de cuestiones financieras mostrando una comprension de las relaciones entre
elementos financieros distintos, como son la cantidad utilizada y los costes en los que se
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incurre. Hstas destrezas son esenciales para la participacion en la sociedad como
ciudadanos independientes y responsables. Ademas esta competencia puede ayudar a
progresar en otras cada vez mas importantes en la sociedad, como el pensamiento critico y
la resolucion de problemas.

Una tarea de este nivel requiere, por ejemplo, que los estudiantes identifiquen los
costes de gastos de envio en una factura de compra de ropa. Para responder correctamente
es preciso interpretar los términos presentes en la factura e identificar informaciéon explicita
relevante. No es necesario realizar ningun calculo. Este tipo de actividad deberan realizarla
con frecuencia los alumnos en su vida adulta.

En promedio, el 22,9% de los alumnos de la OCDE se sitda en este nivel basico de
adquisicion de la competencia. Este porcentaje es el 26,4% en Espafia. La mayoria de
paises participantes tienen porcentajes de alumnos en este nivel entre 15% y 27%, con la
excepcion de Shanghai-China con solo el 5,1%.

En el Nivel 5 se clasifica a los alumnos que superan los 625 puntos en la escala de
rendimiento. No se ha definido un limite superior en las puntuaciones en este nivel. Los
estudiantes que lo adquieren son capaces de completar los items mas dificiles del dominio.
Saben aplicar sus conocimientos de una amplia gama de conceptos, términos y productos
financieros a contextos que les resultaran relevantes solo a largo plazo. Pueden analizar
productos financieros complejos y tener en cuenta las caracteristicas significativas de
documentos financieros que no estan especificadas o no son evidentes, como costes de
transacciones. Consiguen trabajar con gran nivel de precision y resolver problemas
financieros no rutinarios, describir las posibles consecuencias de las decisiones mostrando
una comprension mas amplia del panorama financiero, como el impuesto sobre la renta o
diferentes opciones de inversion.
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Figura 2.3b. Proporcién de estudiantes en cada uno de los niveles de rendimiento de la escala de
finanzas para la vida. (Ordenado por nivel 5)
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Las tareas en este nivel requieren que los estudiantes muestren su destreza para
anticiparse en la toma de decisiones en problemas financieros y planificar el futuro en la
busqueda de las soluciones. Aplican sus conocimientos en contextos que les serin
relevantes solo en su vida adulta y que ademas son independientes del contexto de su pais.
Estas tareas requieren una aplicacion mas eficiente de sus habilidades y destrezas, lo que
puede potenciar a su vez otras competencias, como la aplicacién del conocimiento de
matematicas basicas y la habilidad de hacer planes de futuro. Los alumnos con elevadas
destrezas para el razonamiento numérico pueden encontrar que les resulta facil y atractivo
adentrarse en el campo de la educacion financiera (Jimenez, S. y Vilaplana, C. en el analisis
secundario de este informe)

Como ejemplo de tarea de este nivel, se solicit6 a los alumnos la comprobacion de
que una factura era correcta. Para ello, era necesario tener en cuenta los impuestos
aplicados, calculados como porcentaje del precio de venta y afiadir los gastos de envio. Para
obtener la maxima puntuacién, el estudiante debia interpretar y emplear informacion
numérica y financiera en un contexto no familiar y resolver un problema financiero
empleando varias operaciones numéricas basicas y también el calculo de porcentajes.

La Figura 2.3b muestra la misma informacién que la Figura 2.3a, pero en esta
ocasion se ha ordenado de mayor a menor proporcién de alumnos que alcanzan el Nivel 5.
En promedio, entre los paises participantes de la OCDE solo el 9,7% de los alumnos
alcanza este nivel (10,1% si se consideran también los cinco paises y economias asociados).
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El porcentaje de Shanghai-China (42,6%) es, a gran distancia, superior a los del resto de
paises. Mas de uno de cada 10 alumnos alcanza este nivel de competencia mas alto en

Flandes-Bélgica (19,7%), Nueva Zelanda (19,3%), Australia (15,9%) y Estonia (11,3%).

En Espana (3,8%), el porcentaje es inferior al 5%. Solo Italia (2,1%) tiene un
porcentaje menor dentro de los paises de la OCDE. Este dato vuelve a poner de manifiesto
que la distancia de Espana de la media OCDE se debe en mayor medida a los menores
porcentajes de alumnos espafoles con alto rendimiento.

La comparacién de la Figura 2.3a y 2.3b permite observar diferencias entre las
distribuciones de los alumnos en los paises participantes comparando las distintas
posiciones ocupadas por los paises en las dos ordenaciones. Por ejemplo, Nueva Zelanda o
Estados Unidos, con promedios de puntuaciones alto y medio, respectivamente, ocupan
posiciones muy distintas segun se ordene a los estudiantes por los niveles de rendimiento
altos o bajos. Estos dos paises son dos ejemplos de distribuciones con porcentajes
relativamente altos en los niveles alto y bajo de la escala. Otro modelo de distribucién es el
que ofrecen Polonia, Letonia y Estonia, con porcentajes mas escasos en las colas de la
distribucién y mayores proporciones de alumnos en los niveles intermedios.

Rendimiento en competencia financiera y su relacién con el
rendimiento en matematicas y en lectura

La competencia en finanzas para la vida no es independiente del nivel de destreza en otros
dominios como matematicas o lectura. Cabe esperar que, en general, los alumnos con
buenos resultados en competencia financiera los tengan también en matematicas o lectura.
Lo mismo ocurre con aquellos que tienen peores puntuaciones. Para desarrollar la
competencia financiera son necesarios conocimientos, al menos basicos, en matematicas y
comprension lectora. Esta relacion se da también en sentido inverso. El interés por las
materias y competencias financieras puede contribuir al desarrollo de las destrezas lectoras
y a la competencia matematica ademas de proporcionar una conexiéon de las materias del
curriculo con un contexto real. Como mencionan Jimenez, S. y Vilaplana, C. en el analisis
secundario de este informe: “La educacién financiera puede proporcionar una perspectiva
mas aplicada para determinados conceptos matematicos, por lo que puede resultar util para
reducir el grado de abstraccion”.

En este apartado se analizan algunos aspectos de la relacién entre los resultados de
estas tres competencias evaluadas en PISA: matematicas, lectura y competencia financiera.

Relacion entre el rendimiento en competencia financiera y resultados de
matematicas y lectura

Es de esperar que exista una correlaciéon positiva entre los resultados obtenidos por los
estudiantes en finanzas para la vida y el rendimiento en matematicas o lectura. Ademas de
la habilidad del alumno, esta correlacion depende de la destreza genérica compartida por las
competencias y deberfa ser aproximadamente del mismo orden que la existente entre
matematicas y lectura.

En el Cuadro 2.5 se muestra la correlacion entre los dos dominios de matematicas y
lectura, que se evaluaron junto con la competencia financiera. Las correlaciones observadas
entre las tres competencias en el conjunto de paises participantes de la OCDE son altas y
positivas. El coeficiente de correlaciéon mayor se observa entre matematicas y finanzas para
la vida (0,83) y el menor entre lectura y matematicas (0,77). En todos los paises se observan
correlaciones altas. Lla menor correlacion entre matematicas y competencia financiera se
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obtiene en Colombia (0,51). Los valores de la correlacion entre los resultados en
competencia financiera y las dos materias curriculares son también positivos en Espafia; si
bien, la magnitud de los coeficientes estimados es inferior a los obtenidos para el conjunto

de paises de la OCDE.

Cuadro 2.5. Correlaciones entre matematicas, lectura y competencia financiera. Entre paréntesis
figura el error estandar

OCDE Espaia

Matematicas Lectura Matematicas Lectura

Finanzas para Finanzas para
la vida 0,83 (0,003) 0,79 (0,004) la vida 0,79 (0,016) 0,65 (0,024)

Matemaéticas 0,77 (0,004) Matematicas 0,72 (0,016)

En Espafia, el 62,4% de la variabilidad observada (el cuadrado del coeficiente de
correlacion) en los resultados de finanzas para la vida puede ser explicada por los resultados
obtenidos en matematicas, mientras que en el conjunto de la OCDE (68,9%) se observan
cinco puntos porcentuales mas. En lectura, con excepciéon de Colombia, la correlacion
observada en Espafia es la menor entre todos los paises participantes. Solo el 42,3% de la
variabilidad de los resultados de competencia financiera puede ser explicada por los
resultados en lectura, frente al 62,4% en el promedio de la OCDE. La correlacién entre los
resultados en matematicas y lectura, en Espafia, es igual de alta que la del promedio. Hay
una parte del desempefio en finanzas para la vida que no esta relacionada con matematicas
y ain menos con lectura. Este resultado parece indicar que el sistema educativo deberfa
poner mayor énfasis en fortalecer los conocimientos financieros, con el objetivo de
capacitar a los estudiantes para tomar decisiones financieras fundamentadas y planificar su
futuro, mas alla de las habilidades y destrezas desarrolladas a través de las matematicas y la
lectura.

Para profundizar mas en la relacion entre la competencia financiera y las
matematicas y la lectura, a continuaciéon se analiza el porcentaje de variacion de los
resultados en esta competencia que puede ser explicada por los conocimientos en esas dos
competencias. La Figura 2.4 (datos en la Tabla 2.4) muestra los porcentajes de la
variabilidad en la puntuacién en competencia financiera que es medida especificamente por
la evaluacién de esta competencia. En promedio, en la OCDE el 74,7% de variabilidad
refleja destrezas que pueden ser capturadas por la evaluacion de matematicas y lectura. El
25,3% restante es la variabilidad que es medida solamente por la evaluaciéon de finanzas
para la vida.
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Figura 2.4 Variacién observada en finanzas para la vida asociada
al rendimiento en matematicas y lectura
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Esta mayor parte de la variacién observada en la evaluaciéon de competencia
financiera que es compartida con las otras dos areas habitualmente evaluadas (matematicas
y lectura) se reparte en, alrededor de un 12,2% compartida solo con matematicas, un 6,0%
compartida solo con lectura y un 56,5% compartida con ambas.

La intensidad de la relaciéon entre las tres destrezas varfa bastante entre pafses y
economias. En Espafa (35,6%), el porcentaje de variabilidad medido en exclusiva por la
evaluacion de la competencia financiera es la segunda mas alta entre los paises de la
OCDE, esto es, la asociacion entre los resultados en competencia financiera y las otras dos
es de las mas bajas observadas. Solo se obtienen asociaciones inferiores a la de Espana en
Colombia (30,2% de variabilidad explicada), la Federacién Rusa (57,9%) e Italia (61,6%).
Siempre hablando en términos comparativos, en estos cuatro paises las diferencias de
rendimiento en competencia financiera observadas no se relacionan con diferencias de
rendimiento en las otras dos areas de forma tan fuerte como en el promedio OCDE ni en
la mayoria de paises participantes.

Los paises en los que las habilidades medidas en la evaluacion de competencia
financiera estan mas asociadas con las medidas en las evaluaciones de matematicas y lectura
son Estados Unidos (80,0%), Shanghai-China (80,9%) y Nueva Zelanda (81,4%).
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Alumnos con alto rendimiento en finanzas para la vida y en matematicas y lectura

Un alumno de alto rendimiento en PISA es aquel que alcanza al menos el Nivel 5 en la
competencia evaluada. Este nivel se corresponde, en competencia financiera, con una
puntuacion superior a 625 puntos, como se indica en el Cuadro 2.3. Los alumnos con un
alto nivel en competencia financiera suelen alcanzar también un nivel alto en las otras dos
competencias evaluadas junto con la competencia financiera: matematicas y lectura. En este
apartado se analiza qué proporcién de alumnos con un nivel de rendimiento 5 o superior
en competencia financiera consiguen también un nivel excelente de rendimiento en las
otras dos destrezas.

La Figura 2.5 muestra la distribucion de alumnos que alcanzan el Nivel 5 en
competencia financiera, teniendo en cuenta si obtienen también un nivel de desempenio 5 o
superior solo en matematicas, solo en lectura o en matematicas y lectura. También se
muestra el porcentaje de estudiantes que obtienen ese alto nivel de rendimiento solo en
finanzas para la vida.

En el conjunto de paises analizados de la OCDE, un 72,6% de los alumnos con alto
rendimiento en competencia financiera obtienen también un nivel excelente en
matematicas; un 47,9% consiguen ese nivel en lectura. En Espafia, estos porcentajes son
significativamente inferiores, 58,5% vy 35,8% respectivamente. El 35% de alumnos
espanoles con nivel excelente en competencia financiera no alcanzan ese nivel en ninguna
otra competencia. Este porcentaje es de los mayores entre los paises participantes, dato que
es superado solamente por la Federacion Rusa (38,8%) y Colombia (48,2%). Este resultado
refuerza el andlisis del apartado anterior en el que se mostraba que, en Espafa, la
variabilidad conjunta de las competencias financiera y matematicas y lectora es de las mas
bajas observadas. Las materias curriculares, matematicas y lectura, no preparan para
aspectos relacionados con finanzas para la vida.

El 3,9% de estudiantes de la OCDE alcanzan el nivel 5 o 6 en las tres competencias
frente al escaso 1,1% de alumnos espafioles. En Shanghai-China, uno de cada cuatro
alumnos se sitda en niveles excelentes en las tres areas evaluadas. Entre los paises de la
OCDE, el que mayor porcentaje de alumnos con niveles excelentes en las tres
competencias obtiene es Nueva Zelanda, con ocho de cada 100 alumnos.

La Figura 2.5 también permite observar la mayor asociaciéon de la competencia en
finanzas para la vida con matematicas que con lectura. En todos los paises, con excepcion
de Estados Unidos, la proporciéon de alumnos que alcanzan el nivel 5 o superior en
matematicas, ademas de en competencia financiera, es superior a la de los que se sitdan en
niveles excelentes en comprension lectora y competencia financiera. La razén entre las dos
proporciones es, en general, mayor en los paises con mas alto rendimiento medio en
finanzas para la vida (Shanghai-China, Flandes-Bélgica). En Espana, estos dos porcentajes
son menores a los obtenidos en la OCDE y parecidos entre si.
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Figura 2.5. Distribucion de alumnos que con Nivel 5 en competencia financiera alcanzan
rendimiento excelente en otra competencia (matematicas o lectura)
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Espafia (3,8) — 111
Croacia (3,8) = 211
talia (2,1) = 11
Colombia (0,7) —

OCDE (9,7) — 4 3 12

Financiera, matematicas y lectura Financiera y lectura
Financiera y matematicas Unicamente financiera

Niveles en matematicas y lectura y resultados en finanzas para la vida

La fuerte correlacion positiva observada entre los tres dominios evaluados indica que, en
general, los alumnos con alto rendimiento en matemiticas y/o lectura obtienen también
alto rendimiento en finanzas para la vida. Sin embargo, como se ha descrito en apartados
anteriores, dentro del grupo de alumnos con un determinado nivel de rendimiento en
matematicas y lectura existe gran variabilidad en sus resultados de finanzas para la vida.
Esto significa que la evaluacién de esta competencia recoge otro tipo de habilidades
propias, que van mas alla de la mera aplicacion de los conocimientos que se adquieren en
las materias que se imparten en la ensefianza obligatoria.

En este apartado, se muestra el rendimiento relativo en finanzas para la vida
mediante la comparacion del rendimiento real con el rendimiento esperado. Este ultimo se
estima a partir de un modelo de regresion que predice, para cada estudiante, la puntuacion
esperada en la competencia de financiera en funcién de sus resultados en matematicas y
lectura.

El rendimiento esperado para un pais en conjunto se estima a partir de las
predicciones individuales del rendimiento de cada uno de sus estudiantes. La Figura 2.6,
muestra el rendimiento relativo en finanzas para la vida, ordenado de mayor a menor. A la
izquierda se muestra la diferencia entre el rendimiento real y el esperado. La barra de color
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oscuro indica una diferencia significativa mientras que la de color claro representa
diferencias no significativas. El grafico de la derecha muestra los rendimientos real y
esperado. El dato entre paréntesis indica el porcentaje de alumnos del pais que obtienen
una puntuacion real significativamente superior a la puntuacién estimada.

Figura 2.6 Rendimiento real y rendimiento esperado en finanzas para la vida. Entre paréntesis,
porcentaje de alumnos con puntuacion real superior a la esperada
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En la Republica Checa, Australia, la Federacién Rusa, Nueva Zelanda, Flandes-
Bélgica y Estonia los estudiantes obtienen, en promedio, resultados significativamente
mejores, que los de otros pafses con el mismo nivel (destrezas similares) en matematicas y
lectura.

Estos paises, con excepcion de la Federacion Rusa, presentan fortalezas especificas
en finanzas para la vida ya que ainan una puntuacién media superior al promedio OCDE y
un nivel de destreza en esta competencia superior a lo esperado, si se tienen en cuenta las
puntuaciones en las competencias curriculares. En la Republica Checa, Australia, la
Federaciéon Rusa y Nueva Zelanda mas del 60% de los estudiantes obtienen en
competencia financiera mayor rendimiento que el esperado y una diferencia entre las
puntuaciones observadas y estimadas de mas de 10 puntos.

Estos cinco paises de la OCDE, que muestran especial fortaleza en los resultados
de competencia financiera, han desarrollado estrategias nacionales de educaciéon en esta
competencia, ademas de curriculos y marcos especificos de aprendizaje para ella. También,
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en Australia, Flandes-Bélgica, la Republica Checa y Nueva Zelanda los profesores tienen a
su disposiciéon programas de formacion profesional continua en ese campo.

En el promedio de la OCDE, el 51,8% de los estudiantes superan en la evaluacion
de finanzas para la vida a estudiantes con el mismo nivel en matematicas, con un
rendimiento en promedio 2 puntos superior a la puntuacion esperada. Esa proporcion varia
mucho de unos paises a otros, desde el 66,3% en la Republica Checa hasta el 31,2% en
Francia.

En Espafia, aproximadamente la mitad de alumnos de 15 afios (52,8%) obtienen un
promedio superior al estimado, dado su rendimiento en matematicas y lectura. En
promedio, los espanoles rinden cuatro puntos por encima de lo esperado teniendo en
cuenta el rendimiento de estudiantes que tienen su mismo nivel de resultados en las otras
dos destrezas. Esta cifra no es estadisticamente significativa.

En Francia (24 puntos), Italia (14 puntos) y Eslovenia (8 punto), los estudiantes
rinden en promedio significativamente por debajo de estudiantes de otros paifses con su
mismo nivel de resultados en matematicas y lectura. En estos paises, los estudiantes tienen
dificultades para emplear las habilidades demostradas en los otros dominios en problemas
de competencia financiera y podrian mejorar su rendimiento si recibieran el apoyo
necesario.

Comparacion de resultados en finanzas para la vida segun los distintos niveles de
rendimiento en matematicas

De los dos dominios de evaluacién, lectura y matematicas, que se realizaron de forma
conjunta con la evaluacién de competencia financiera, el de matematicas es el que estd mas
correlacionado con la competencia de finanzas para la vida. La Figura 2.7a muestra la
puntuacion media estimada en finanzas para la vida segun los niveles de competencia
matematica para el conjunto de los paises participantes en el estudio. Lo datos estan
incluidos en la Tabla 2.7. Este grafico permite observar, para el conjunto de pafses
participantes si el rendimiento que alcanzan los alumnos esta por encima, por debajo o es
igual al que se espera dado su nivel de rendimiento en matematicas.

Las lineas de color mas claro representadas en la Figura 2.7 muestran la
correspondencia entre los percentiles de las puntuaciones en matematicas y finanzas para la
vida. El grafico de la izquierda se refiere a los estudiantes de los paises de la OCDE y el de
la derecha representa la situacién de los alumnos espafioles. Las lineas de color oscuro
muestran el rendimiento esperado en educacién financiera de los estudiantes en cada nivel
de competencia en matematicas, estimado mediante una regresion lineal por niveles, en la
OCDE y en Espana, respectivamente.

En la OCDE, la comparacion de las dos lineas indica que los alumnos de los pafses
de esta organizaciébn que obtienen puntuaciones en los percentiles mas altos en
matematicas, rinden por debajo de esa puntuaciéon, en promedio, en competencia
financiera. Por ejemplo, aquellos estudiantes con puntuaciones por encima del percentil 95
en competencia matematica obtienen un rendimiento inferior al percentil 92 en finanzas
para la vida.

Alumnos con un bajo rendimiento en matematicas (puntuaciones en los percentiles
inferiores) rinden por encima de esta puntuacion, en promedio, en competencia financiera.
Estudiantes cuyo rendimiento estda en el 10% inferior tienden a rendir por encima del
percentil 10 en la escala de competencia financiera.
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En resumen, en competencia financiera, los estudiantes en los niveles bajos de la
escala de matematicas rinden por encima de lo esperado, mientras que los estudiantes en
los niveles altos de la escala de matematicas rinden por debajo de lo esperado.

La situacién que se observa en Espafia es de la misma tendencia que la relativa al
conjunto de los pafses participantes, con diferencias algo mas pronunciadas en los
extremos, lo que indica que el rendimiento observado en los alumnos espafioles se
aproxima menos al rendimiento esperado que en el conjunto de paises participantes.

Figura 2.7 Rendimiento actual y rendimiento esperado en finanzas para la vida.
Todos los paises participantes y Espafia
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Para un nivel dado de matematicas, se puede comparar el rendimiento de los
estudiantes de un pafs con la media observada de los estudiantes de todos los paises
participantes y, en consecuencia, se puede apreciar si aquellos rinden por debajo, por
encima o igual que los alumnos de su mismo nivel en matematicas. Se puede responder asi
a cuestiones tales como qué estudiantes de nivel bajo en matematicas obtienen
puntuaciones medias mas altas en finanzas que alumnos con los mismos registros en
matematicas.

La Figura 2.8 representa el rendimiento esperado en finanzas para la vida de los
estudiantes para los distintos niveles de rendimiento en matematicas. En el mismo grafico
se muestra el rendimiento medio de los estudiantes de todos los paises participantes y el
rendimiento medio de los estudiantes de cada pais. Comparando las dos curvas se puede
inferir si los alumnos de un pafs rinden igual, mejor o peor que los estudiantes de todos los
paises con su mismo nivel de competencia en matematicas. Se puede asi responder si el
rendimiento en competencia financiera relativamente alto o bajo que se observa en los
distintos paises se debe en mayor o menor medida a los resultados obtenidos por los
alumnos con alto o bajo rendimiento en matematicas. Se obtienen distintos patrones para
los paises participantes.

En Francia, Eslovaquia y Eslovenia los pobres resultados obtenidos se atribuyen al
conjunto de todos sus estudiantes que tienen un rendimiento en competencia financiera
mas bajo, en general, que el resultado de los alumnos de todos los pafses con sus mismas
puntuaciones en matematicas. Se observa que las dificultades en la resolucién de problemas
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relacionados con el dinero y las finanzas se producen en todos los grupos de alumnos: de
alto, medio y bajo rendimiento en matematicas.

El segundo patrén del grafico corresponde, ademas de a Espafia, a Croacia,
Estonia, Letonia, Polonia, la Federaciéon Rusa y Shanghai-China. En estos paises se observa
cierta regresion a la media de las puntuaciones, de forma que alumnos con alto y bajo
rendimiento en matematicas obtienen, respectivamente, peores y mejores resultados en
finanzas para la vida que alumnos de otros paises con los mismos registros en matematicas,
aproximandose sus puntuaciones a la media internacional. Estos pafses deben hacer un
esfuerzo para lograr que los estudiantes con mayor potencial en materias curriculares
puedan desarrollarlo al maximo al aplicarlo a la resolucién de problemas relacionados con
asuntos financieros. A la vez, deben invertir su esfuerzo en elevar la competencia en las
materias curriculares de los alumnos con menor rendimiento y con posibilidades de
hacetlo.

El dltimo patrén representado se corresponde con los resultados de Australia,
Nueva Zelanda y Estados Unidos. Este modelo indica que todos los estudiantes rinden en
finanzas para la vida por encima de alumnos de otros pafses con la misma puntuacion en
matematicas. Sin embargo, los promedios obtenidos en estos paises se deben, en mayor
medida, al rendimiento que, por encima de lo esperado, han tenido los estudiantes de alto
nivel en matematicas.

Figura 2.8. Rendimiento relativo en finanzas para la vida en varios grupos de paises
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Rendimiento en finanzas para la vida y su relacién con el desarrollo
econdémico de los paises

Una referencia de especial interés en la valoracion de los resultados educativos es su mayor
o menor correlacién con la renta. En este apartado, se describe la distribucion de algunas
variables macroeconémicas de los pafses y se analiza su posible relaciéon con sus resultados
medios en finanzas para la vida. No se consideran las dos economias participantes en el
estudio: Flandes-Bélgica y Shanghai-China, por tratarse de regiones de sus respectivos
paises.

Los paises participantes en la evaluaciéon de la competencia financiera en PISA
representan un area geografica amplia y dispersa, incluyendo América del Norte y Sur,
Europa y Oceanfa. También son grandes las diferencias entre sus economias. Por ejemplo,
el PIB en 2012 varfa desde 22 billones® de délares en Estonia y 28 billones de délares en
Letonia a los 15685 billones de ddlares en Estados Unidos. El valor correspondiente a
Espafia es 1350 billones de ddlares (Fuente: OCDE).

Si se considera el PIB’ per capita, el menor valor corresponde a PIB Colombia
(9555 USD). En la OCDE, el pais con menor PIB per capita de los participantes es Polonia
(20034 USD). El PIB per capita de Espana en 2010, es 31574 USD. Las cifras mas altas
corresponden a Australia (40801 USD) y Estados Unidos (46548 USD). La Tabla 2.9
contiene el PIB y el PIB per capita de los paises participantes.

La Figura 2.9 relaciona el PIB per capita con los resultados medios en competencia
financiera. Ademas se han estimado dos rectas de ajuste, una de ellas incluyendo todos los
paises participantes en la evaluacién y la otra considerando solo los paises de la OCDE.

Se observa que paises con valores de esta variable macroeconémica bajos obtienen
mejor rendimiento en competencia financiera que otros mas ricos. Por ejemplo, la
Republica Checa, Estonia o Polonia, con un PIB per capita entre 20000 USD y 25000 USD
obtienen rendimientos mas altos que Francia, Italia o Espafia, cuyo PIB per capita supera
los 30000 USD. EI PIB per capita no tiene apenas poder explicativo de las puntuaciones en
finanzas para la vida si se tienen en cuenta los paises de la OCDE (0,6%). Si se incluye en el
modelo de regresion a los paises participantes que no pertenecen a la OCDE, el coeficiente
de determinacién estimado es el 16%, pero esta cifra esta altamente influenciada por el
valor particular de Colombia, con un bajo PIB per capita y también pobres resultados. Este
dato parece indicar que la renta del pais tiene relacioén con la competencia financiera de los
estudiantes hasta un cierto nivel minimo o umbral. A partir de este umbral, en el que ya se
encuentran todos los pafses participantes en el estudio con excepciéon de Colombia, hay que
considerar otros factores como determinantes del rendimiento del alumnado.

2 $1billon = $ 1.000 millones.
3 En equivalente a ddlares estadounidenses convertidos mediante paridad del poder adquisitivo (PPA) de 2010.
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Figura 2.9 Relacién entre el PIB per céapita y los resultados en finanzas para la vida
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Existen también grandes diferencias en cuanto a la distribucion de la renta en los 14
paises analizados, medida mediante el indice de Gini (Tabla 2.9). Este indice mide si la
desviacién de la distribucion de la renta de los individuos dentro de una economia se aleja
de una distribucién perfectamente equitativa. Asi, un indice igual a 0 representa una
equidad perfecta, mientras que un indice de 1 representa una inequidad perfecta. I.a mayor
equidad en la distribucién de la renta, entre los paises participantes con datos disponibles,
se tiene en Eslovenia (0,25), Eslovaquia (0,26) y la Republica Checa (0,26). Las economias
con mayor indice de desigualdad son Israel (0,38), Estados Unidos (0,38) y la Federacion
Rusa (0,40). El dato correspondiente a Espafa es 0,34. Sin embargo, no se ha encontrado
ninguna relacién entre esta variable y los resultados de la evaluacién en PISA competencia
financiera.
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Conclusiones

El analisis de los resultados de la prueba de finanzas para la vida diaria muestra que, en el
promedio de los paises participantes de la OCDE, alrededor de un 16% de estudiantes no
alcanzan unas habilidades basicas en este dominio, como son la identificacién de productos
y términos financieros comunes o la interpretaciéon de informacion relativa a conceptos
basicos. El 84% restante si tiene, al menos, unas habilidades basicas que les permite aplicar
sus conocimientos a situaciones de la vida real que impliquen cuestiones y toma de
decisiones financieras sencillas, por ejemplo, las relacionadas con sus gastos cotidianos,
aplicando una tnica operaciéon numérica sencilla, como suma, resta o multiplicacion.

En Espafia, el porcentaje de alumnos que no alcanzan el nivel de competencia
basico (Nivel 2) es un 17%, similar al promedio OCDE.

En Flandes-Bélgica y Estonia mas de nueve de cada diez estudiantes son capaces de
completar tareas de Nivel 2. Estos paises estan cerca de conseguir el objetivo de que cada
estudiante disponga de las herramientas basicas necesarias para enfrentarse a decisiones
financieras en contextos que les seran relevantes en su futuro en la vida diaria, analizando
las posibles alternativas y valorando sus posibles consecuencias. Shanghai-China obtiene
unos resultados excelentes, con menos de un 1% de alumnos por debajo del nivel basico.

Existe una brecha de aproximadamente un nivel de rendimiento (75 puntos) entre
las puntuaciones de los pafses con mejor y peor rendimiento de la OCDE, Flandes-Bélgica
(541 puntos) e Italia (466). También existen diferencias entre pafses en cuanto a la
distribuciéon de las puntuaciones de sus estudiantes. En todos los paises, excepto en
Estados Unidos, se obtiene un rango de puntuaciones mayor entre los alumnos de
rendimiento bajo que entre los de rendimiento alto. Estonia y Nueva Zelanda ofrecen un
modelo de dos distribuciones con alta puntuaciéon media, significativamente superior al
promedio OCDE, y dispersiones baja y alta, respectivamente.

Espafia obtiene una puntuacion media de 484 puntos, por debajo del promedio
OCDE de forma estadisticamente significativa. La dispersiéon de las puntuaciones de los
alumnos espafioles es inferior al promedio OCDE, de forma que, con un porcentaje similar
de alumnos por debajo del Nivel 2 que en el conjunto de paises OCDE, la proporcion de
alumnos en el Nivel 5 es un escaso 4%, menos de la mitad que la media de la OCDE

(10%).

En Flandes-Bélgica y Nueva Zelanda, practicamente dos de cada diez alumnos
alcanzan el Nivel 5 de rendimiento en esta competencia, el nivel mas alto. En Shanghai-
China la proporcion es incluso superior, mas de cuatro de cada 10 alumnos alcanzan este
nivel.

En general, los estudiantes de 15 afios que tienen buenos resultados en matematicas
y lectura también los tienen en la competencia financiera al resolver problemas
relacionados con cuestiones de gasto, ahorro e inversion. No obstante, la relacion
mencionada es algo mas débil en Espafia que en el resto de paises participantes, en especial
con lectura.

En Espana, el porcentaje de variabilidad medido en exclusiva por la evaluacion de
la competencia financiera es mas alta que en el promedio OCDE. Una alta proporcién de
alumnos que obtienen un Nivel 5 de rendimiento en competencia financiera tienen también
un rendimiento excelente en las dos competencias curriculares de matematicas y lectura. En
la OCDE, el 72,6% de los alumnos con alto rendimiento en competencia financiera
obtienen también este nivel en matematicas y un 47,9% en lectura. En Espafia, estos
porcentajes son inferiores (58,5% y 35%, respectivamente). Solo el 1,1% de los alumnos
espafoles obtienen un rendimiento excelente en las tres competencias, frente al 4% de
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alumnos de la OCDE vy al 8% en Nueva Zelanda. Caso aparte es Shanghai-China, con un
42% de estudiantes con nivel excelente en finanzas para la vida que también lo obtienen en
matematicas y lectura. Esta cifra es un indicador del porcentaje de alumnos especialmente
bien preparados para enfrentarse a situaciones de la vida real.

Paises de la OCDE como la Republica Checa, Australia, Nueva Zelanda y Flandes-
Bélgica muestran especial fortaleza en los resultados de competencia financiera,
descontando sus puntuaciones en las otras dos materias. En estos paises la puntuacion
media obtenida por los estudiantes en finanzas para la vida diaria es superior a la que se
esperaria de ellos considerando su puntuaciéon en matematicas y lectura. Son paises que han
desarrollado estrategias nacionales de educacion financiera, ademas de curriculos y marcos
especificos de aprendizaje para esta competencia y en algunos de ellos los profesores tienen
disponible un plan de desarrollo profesional continuo en este campo.

En relaciéon con las puntuaciones en matematicas, las puntuaciones de los
estudiantes espafoles siguen el mismo patrén que las del promedio OCDE. Los alumnos
cuya puntuacion se situa en un percentil bajo en matematicas obtienen, en finanzas para la
vida, una puntuacién por encima de ese percentil. Por el contrario, alumnos con
puntuaciones en matematicas en un percentil alto, obtienen resultados por debajo de este
percentil en competencia financiera.

En Espafia, los alumnos con mayor rendimiento en matematicas obtienen peor
resultado que los alumnos con su mismo nivel de rendimiento de todos los paises
participantes. Por el contrario, los alumnos con menor rendimiento en matematicas
obtienen, en competencia financiera, un resultado por encima de los estudiantes con su
mismo nivel de otros paises.

No se observa relacion significativa entre la renta de los paises de la OCDE,
medida a través del PIB per capita, y sus puntuaciones en la competencia de finanzas para
la vida diaria ni otras medidas macroeconémicas como el indice de Gini de distribucién de
la renta.

Mejorar el curriculo y la ensefianza con el fin de promover un aprendizaje aplicado
a conceptos y problemas financieros es un reto pendiente en varios paises, entre los que se
encuentra Espafia. En Espafa, las dos materias curriculares evaluadas, matematicas y
lectura, no preparan para la competencia financiera en aspectos tales como comprender
conceptos financieros o hacer frente a problemas relacionados con el dinero en diversos
contextos, tanto cercanos a los alumnos como otros que les seran relevantes en el futuro
como ciudadanos. Por ejemplo, decidir como gastar su paga en la actualidad o enfrentarse a
decisiones importantes sobre opciones educativas y laborales que lleven asociadas
consecuencias econémicas a largo plazo.

Se deberia invertir el esfuerzo en un doble sentido:

e En primer lugar, en la elaboracion de planes que permitan elevar la competencia en
las materias curriculares de los alumnos, especialmente de aquéllos con menor
rendimiento. Los datos muestran que los estudiantes con buenos resultados en
lectura, y especialmente en matematicas, los tienen también en competencia
financiera. Mejorar la calidad de la ensefanza de materias instrumentales
proporciona herramientas a los estudiantes para enfrentarse a problemas en los que
hay que analizar diferentes alternativas ante la toma de decisiones financieras,
incluso fuera de los contextos familiares o que han experimentado personalmente.

e Por otro lado, y dado que un porcentaje alto de la variabilidad en las puntuaciones
de la escala de finanzas para la vida es medida en exclusiva por esta evaluacion, se
deberfan desarrollar planes especificos de formaciéon en el conocimiento y la
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comprension de conceptos, procesos, servicios y productos financieros, integrados
en el curriculo ordinario. Los resultados expuestos en el capitulo indican que las
materias curriculares no ofrecen la formacién suficiente en este campo en la
actualidad. Los alumnos deben estar preparados para enfrentarse a situaciones que
impliquen la inversion, el ahorro o el gasto en un futuro proximo y deberfan estar
capacitados para sortear las eventualidades de la toma de decisiones que conlleven
riesgos. Ademas, estos planes deben orientarse a lograr que los estudiantes con
mayor potencial en materias curriculares puedan desarrollarlo al maximo en la
aplicacion a contextos relacionados con asuntos financieros.
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Informe espafiol. PISA 2012.Competencia Financiera
2. Resultados de PISA en Competencia Financiera
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3. Factores asociados al rendimiento

Los resultados obtenidos por los estudiantes de 15 anos en la prueba de finanzas para la
vida pueden estar determinados por numerosos factores: personales, demograficos,
relacionados con su contexto familiar, escolar y socioeconémico, etc. En particular, la
destreza y competencia de los jovenes en relacién con asuntos y decisiones de ahorro, gasto
o inversion esta influida por el conocimiento y comportamiento financiero de sus padres,
ademas de por el contexto global en el que se desarrollan como individuos. La transmision
de las propias actitudes y conductas de los padres hacia el dinero desempena un papel
fundamental en la educacién financiera de los hijos.

En este capitulo se estudia la relacion entre los resultados obtenidos por los
alumnos y algunas de estas variables. En concreto, se analiza la relacion de la competencia
financiera con el género del alumnado, la repeticién de curso, el estatus de inmigracion, el
indice socioeconémico y cultural y cada uno de sus componentes. Los analisis expuestos en
este capitulo permiten obtener una aproximacion al grado en el que los paises
proporcionan igualdad de oportunidades de aprendizaje al conjunto de sus estudiantes, lo
que constituye un indicador del nivel de equidad de la sociedad en su conjunto.

La segunda parte del capitulo se dedica al estudio de la influencia en el resultado de
algunas caracteristicas de los centros educativos, como son el porcentaje de varianza
explicada entre y dentro de los mismos, su titularidad publica o privada y la ubicacién rural
o urbana de los mismos.
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Resultados por grupos socio-demograficos

Diferencias entre el rendimiento de chicos y chicas en competencia financiera,
absolutas y comparadas con rendimiento en otras areas

Los estudios de evaluacion educativa, y las cinco ediciones realizadas hasta el momento de
PISA, han puesto en evidencia la existencia de diferencias significativas entre los resultados
obtenidos por chicos y chicas, tanto en competencia matematica como lectura. Esta es la
primera evaluacién que realiza PISA de la competencia financiera, por lo que cabe
preguntarse si la distancia se produce también en esta destreza y, en caso de ocurrir, en qué
sentido.

En primer lugar, se compara el rendimiento global de chicos y chicas mediante las
puntuaciones medias obtenidas en cada pais por cada grupo. Ademas, se comparan las
diferencias en el rendimiento de finanzas para la vida con las de matematicas y lectura. La
Figura 3.1a (datos en Tabla 3.1) muestra esta informacion.

Figura 3.1a. Puntuaciones medias estimadas de alumnos y alumnas en finanzas para la vida y
diferencia de rendimiento en competencia financiera, matematicas y lectura
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Se observa que no existe brecha de género significativa en competencia financiera
en el promedio de la OCDE (diferencia de 1 punto a favor de los alumnos). En algunos
paises como Letonia (-11), Eslovenia (-8) o Francia (-6) las chicas obtienen mayor
puntuacion media que los chicos. En otros paises, Flandes-Bélgica (11) y Espafia (6) ocurre
a la inversa. Sin embargo, salvo en Italia (8 puntos), las diferencias observadas no son
significativas.
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Esta brecha si es significativa en matematicas y en lectura en el promedio de paises
participantes OCDE. En todos los paises, salvo Shanghai-China, los chicos obtienen mayor
puntuaciéon que las chicas en matematicas. La distancia es significativa en la mayoria de
paises, con una estimacién de 14 puntos para la media OCDE. La diferencia a favor de los
chicos es mayor en Espana (18 puntos).

En todos los paises de la OCDE, el promedio obtenido por las chicas es mayor que
el de los chicos en lectura, de manera significativa y, con mayor distancia que la que se
observa en matematicas. En algunos paises se observa gran ventaja de las chicas en esta
competencia. Por ejemplo, en Letonia la diferencia (-58 puntos) es casi el 70% de la
desviacion tipica de este pais; en Estonia (-44 puntos) y Eslovenia (-43) alrededor de media
desviacion tipica. Espafia (-10) es el pafs de la OCDE con menor brecha entre chicos y
chicas. El valor medio para la OCDE es (-34).

Como se ha sefialado en el capitulo anterior, el rendimiento en competencia
financiera esta mas correlacionado con el rendimiento en matematicas que con el de
lectura. Por lo tanto, era de esperar observar una diferencia de rendimiento entre chicos y
chicas méas proxima a la observada en matematicas, ventaja para los chicos, que la
observada en lectura, ventaja para las chicas. Sin embargo, estos resultados no parecen
avalar esta hipotesis.

Se puede cuestionar si existen diferencias entre los resultados de alumnos y alumnas
en competencia financiera entre aquellos con rendimiento similar en matematicas y lectura.
La Figura 3.1b representa las diferencias relativas' entre las puntuaciones medias de chicos
y chicas, en finanzas para la vida, antes y después de descontar su rendimiento en
matematicas y lectura. Los datos se encuentran en la Tabla 3.1. Se observa que, teniendo en
cuenta a alumnos con puntuacién similar en matematicas y lectura, los chicos obtienen
mejor rendimiento que las chicas de manera significativa en la mayorfa de paises. Solo en
Espafa (-3) y Colombia (-5) la diferencia entre las puntuaciones medias de chicos y chicas,
si se tiene en cuenta el rendimiento de alumnos con similar resultado en matematicas, es a
favor de las chicas, si bien no es una distancia estadisticamente significativa.

En el conjunto de paises participantes de la OCDE, la brecha de género estimada
en el rendimiento relativo una vez descontado el efecto de las materias curriculares, 7
puntos a favor de los chicos, es ahora estadisticamente significativa. En todo caso, esta
ventaja de los chicos es pequefia; el pais en el que se observa la mayor diferencia es Italia,
con una amplitud de 15 puntos, que es un valor pequefio comparado con los 75 puntos
asociados a un nivel de rendimiento.

1 . . . P ~ . . . .

La diferencia relativa en el rendimiento, o tamafio del efecto, se calcula mediante el cociente entre la diferencia de
puntuaciones medias y la desviacion tipica de cada pals y se interpreta como porcentaje de la desviacion tipica del pais.
Estos valores varian ligeramente de las diferencias absolutas.
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Figura 3.1b. Diferencias relativas’entre el rendimiento de chicos y chicas en finanzas para la vida

antes y después de descontar el rendimiento en matematicas y lectura
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La distribucién de chicos y chicas presenta diferencias, que pueden apreciarse
observando los porcentajes de alumnos y alumnas que alcanzan el nivel 5, el mas alto de
adquisiciéon de la competencia, y en los que no alcanzan el nivel 2. En la Figura 3.2 se
puede observar la distribucion por niveles de competencia de alumnos y alumnas para cada
uno de los paises y para el conjunto de la OCDE. Los datos se recogen en la Tabla 3.2.

En la OCDE, los resultados de los chicos presentan, en finanzas para la vida, una
variabilidad mayor que los de las chicas, similar a lo observado en los resultados de las
demas areas evaluadas en PISA. La desviacion tipica de los resultados de los chicos es del
orden de 1,1 veces mayor que la observada entre las chicas. De la comparaciéon de la
distribucién por niveles se observa que el porcentaje de chicos que no alcanza el nivel 2 de
competencia (16,9%) es 3 puntos porcentuales superior al de las chicas (13,7%). Sin
embargo, el porcentaje de chicos en niveles altos de competencia (11,3%) es superior al de
las chicas (8,1%).

2 . . . L ~ . . N .

La diferencia relativa en el rendimiento, o tamafio del efecto, se calcula mediante el cociente entre la diferencia de
puntuaciones medias y la desviacion tipica de cada pals y se interpreta como porcentaje de la desviacion tipica del pais.
Estos valores varian ligeramente de las diferencias absolutas.
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Figura 3.2. Distribucién por niveles de rendimiento de alumnos y alumnas en finanzas para la vida
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Este patréon, con mayor o menor distancia entre los porcentajes de chicos y chicas
en los niveles inferiores y superiores, se repite en la mayoria de pafses participantes. En
Espafia, la dispersiéon de la distribucién de las puntuaciones de los alumnos es solo
ligeramente superior a la de las alumnas. En cuanto a la distribucién por niveles, la
diferencia principal se observa en el nivel alto de la competencia. En este Nivel 5 se sitda el
4,5% de los chicos espafioles frente al 3% de chicas. No hay diferencia entre los

potcentajes por debajo del nivel basico.

Diferencias entre el rendimiento en competencia financiera segun la repeticion de
curso

Entre los paises de la OCDE existen politicas diversas con respecto a la repeticién de
curso. Es un dato ampliamente difundido que, en Espafia, la tasa de alumnos repetidores es
de las mas altas de la OCDE. La Figura 3.3 a. (datos en la Tabla 3.3) muestra los
porcentajes de repetidores en los paises participantes y la puntuaciéon media obtenida por
alumnos no repetidores y repetidores. El 32,3% de los alumnos espafioles que participaron
en la evaluacion de la competencia financiera estaban matriculados en tercero o en segundo
de ESO, es decir, habian repetido uno o dos cursos escolares. Este porcentaje es el mayor
de los paises participantes en la evaluacion de la competencia financiera y mas de dos veces
y media superior al promedio de la OCDE (12,0%). En Eslovenia, Israel, Estonia y Nueva
Zelanda apenas un 5% de alumnos se encontraban en esta situacion.
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Como ocurre en las otras competencias evaluadas en PISA, se comprueba, una vez
mas, que la repeticion de curso no logra que los resultados de los alumnos repetidores no
sean inferiores a los de sus companeros no repetidores. En promedio, la diferencia de las
puntuaciones entre no repetidores y repetidores es 102 puntos, 25 puntos mas de un nivel
de rendimiento de la escala de finanzas para la vida.

La Figura 3.3a se ha ordenado de mayor a menor puntuaciéon de los alumnos no
repetidores. Se observa que los alumnos no repetidores espafioles obtienen buenos
resultados (515 puntos), en el Nivel 3 de rendimiento de la escala de finanzas para la vida.
Esta puntuaciéon media es similar a la de los alumnos no repetidores de la OCDE (514). Si
se compara esta figura con la Figura 2.1 puede observarse que, en relaciéon a su puntuacion
global, Espafia se sitia entre la novena y decimoquinta posicion. Sin embargo, si se
considera solo a los alumnos no repetidores, la posicion de Espafia es mucho mas
ventajosa, obteniendo entre la quinta y undécima mejor puntuacion.

Figura 3.3a. Rendimiento en competencia en finanzas para la vida diaria segtin
la repeticién de curso
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La media obtenida por los repetidores espanoles es de 421 puntos, en un escaso
Nivel 2. Esta cifra es también superior, no de forma significativa, a la de los repetidores de
la. OCDE. En suma, los estudiantes espafioles de los dos grupos obtienen mejores
resultados que los del promedio de sus colegas de la OCDE, pero el promedio global de
Espafna se ve muy afectado a la baja por la mayor presencia de repetidores entre los
estudiantes espafoles a los 15 afios.
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En todos los paises analizados las diferencias observadas entre las puntuaciones de
alumnos que no han repetido curso y los repetidores son importantes, superando los 60
puntos.

La Figura 3.3b permite comparar la distribucion por niveles de los alumnos
repetidores y no repetidores en Espafia y la OCDE. Se observa que, en la OCDE un 1,2%
de alumnos repetidores, en promedio, alcanzan el nivel 5 en competencia financiera. Este
porcentaje es mas reducido en Espafia (0,5%). Por otro lado, uno de cada cuatro alumnos
repetidores alcanza al menos un nivel basico en competencia financiera (nivel 2 o superior).
Este porcentaje es mucho menor que el correspondiente a los alumnos no repetidores.

Figura 3.3b. Distribucién por niveles de los alumnos repetidores y no repetidores
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En Espana puede analizarse ademas el efecto del nimero de repeticiones. El
Cuadro 3.1 contiene los porcentajes de alumnos espafoles segun el nimero de veces que
han repetido curso. Los alumnos que cursaban 2° ESO en el momento de realizar la
prueba, repetidores de dos cursos; los que cursaban 3° ESO, repetidores de un curso y los
de 4° ESO, que es el curso que le corresponde a la edad de realizaciéon de la evaluacion.
También se muestran las puntuaciones en finanzas para la vida, matematicas y lectura de
los tres grupos de alumnos. Se observa que el porcentaje de alumnos espanoles que han
repetido dos cursos a los 15 afios es incluso superior al del total de repetidores en ocho de
los trece paises de la OCDE participantes.

Cuadro 3.1. Puntuaciones medias estimadas de all31mnos espafioles segun el nimero de
repeticiones

Competencia

Porcentaje Mateméticas Lectura

Financiera
2° ESO
ERNUNE s — 9,59 386 (9,0) 376 (16)  388(10,5)
3° ESO
Repeticion do curso 2346 433 (5,.2) 431(5,4) 436 (5,7)
. 66,34 516 (3,6) 512 (3,8) 513 (3,6)

Sin repeticion

Las puntuaciones en las tres competencias muestran el mismo patrén. Los alumnos
situados en el curso que les corresponde por edad, obtienen puntuaciones medias en el
nivel 3 de la correspondiente escala de rendimiento. Las diferencias entre sus resultados y
los de los alumnos que repiten un curso son 83, 81 y 77 puntos respectivamente en
competencia financiera, matematicas y lectura, lo que se corresponde con mas de un nivel

3 < . . . .z
Entre paréntesis se muestra el error tipico de la estimacion.
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de rendimiento en las respectivas escalas. Estos alumnos de 3° ESO obtienen medias en la
parte inferior del nivel 2 de rendimiento. Los que cursaban 2° ESO se situan en el nivel 1;
estos alumnos ni siquiera alcanzan los niveles minimos necesarios para su correcta
integracién en la sociedad del conocimiento. Se observa que las distancias entre los
resultados de los que repiten una y dos veces son aproximadamente un 40% de la
diferencia total existente entre los alumnos que repiten y los que no. Por lo tanto, la
primera repeticion distancia a los alumnos de los de su curso correspondiente en mayor
medida que la segunda. La Figura 3.3c muestra la distribucién por niveles de los alumnos
espafioles no repetidores (4° ESO) y repetidores de uno (3° ESO) y dos cursos (2° ESO).
Se observa que solo ocho de cada 100 alumnos que repiten dos veces curso alcanzan el
nivel 2 en competencia financiera.

Figura 3.3c. Distribucién por niveles de los alumnos espafioles no repetidores y repetidores unay
dos veces
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Relacion entre los resultados y el contexto socioeconémico y cultural

En este apartado se analiza la relacién entre ciertas variables, que miden el estatus
socioeconémico y cultural del alumnado, con los resultados en competencia financiera y se
compara con la correspondencia existente con matematicas y lectura. En concreto, se
analiza el indice socioeconémico y cultural (ESCS) y sus distintos componentes, ademas del
contexto de inmigracion del alumnado.

La educacion financiera no es una materia recogida en la mayor parte de los
curriculos de los paifses participantes en esta opcion de PISA, por lo que el contexto
socioeconémico y cultural puede tener mayor influencia en los resultados que en los de
matematicas y lectura.

El indice social, econémico y cultural (ESCS)

En PISA, el estatus socioeconémico del alumnado se considera una combinacién de vatios
factores de contexto que se resumen en una unica variable denominada ESCS (Economic,
Social and Cultural Status, siglas en inglés de Indice Social, Econémico y Cultural). Este
indice se construye a partir de ciertos indicadores que recogen el nivel educativo de los
padres del alumno y su ocupacién profesional, asi como los recursos tecnoldgicos,
culturales y educativos disponibles en el hogar. El impacto del ESCS en los resultados se
considera una medida de la equidad de los sistemas educativos: a mayor impacto del indice,
menor equidad en el sistema educativo.

El ESCS se elabora a partir de las respuestas de los estudiantes a los cuestionarios
de contexto, que responden junto con la aplicacién de las pruebas de rendimiento, de
forma que permita la comparacion internacional. Se expresa como un valor tipificado en el
que, por construccion, la media cero corresponde al promedio de todos los estudiantes de
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los paises participantes de la OCDE. La desviacion tipica del indice es igual a uno. Valores
negativos del indice para un pafs sefialan que el entorno social, econémico y cultural de las
familias en dicho pais es mas desfavorable que el promedio de la OCDE. Niveles positivos
del indice sefalan que el entorno social, econémico y cultural de las familias es mas
favorable que en el conjunto de los paises de la OCDE.

La Figura 3.4a muestra los valores medios del ESCS de los paises de la OCDE
participantes en la evaluacion de finanzas para la vida (ver Tabla 3.4).

En ocho paises, todos de la OCDE, el ESCS es superior al promedio siendo
Australia (0,25), Israel (0,21) y Flandes-Bélgica (0,19) los paises cuyas familias presentan
mayor nivel socioeconémico medio. En los otros siete paises participantes de la OCDE vy
los cinco no pertenecientes a esta organizacion, el ESCS es inferior al promedio. Colombia
(-1,24) es el pais con menor valor medio en este indice. En Espafa, el indice
socioeconémico y cultural es (-0,20), igual al de Polonia. En promedio, estos dos son los
paises participantes de la OCDE en los que los estudiantes de 15 afios se encuentran en el
entorno social, econémico y cultural mas desfavorecido.

Figura 3.4a. Valor medio del indice social, econémico y cultural (ESCS) de los paises participantes
en finanzas para la vida diaria
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Como era de esperar, el estatus socioeconémico, medido por el indice social
economico y cultural (ESCS), se relaciona positivamente con el rendimiento de los
estudiantes en la competencia financiera, como ya sucede con los resultados de todos los
dominios evaluados en PISA.
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La Figura 3.4b (Tabla 3.4) muestra las puntuaciones medias en cada uno de los
cuartos en los que se ha dividido el indice ESCS. Los alumnos se consideran
socioeconémicamente desaventajados si el valor estimado para su indice social, econémico
y cultural se encuentra entre el 25% de los mas bajos dentro de su pais. Por el contrario, se
considera aventajado si su puntuacion se sitia entre el 25% de las mas altas. En la Figura
3.4b puede observarse también la diferencia de las puntuaciones de los alumnos
socioeconémicamente aventajados y desaventajados de cada pafs. En los pafses en los que
la diferencia entre la puntuacién del primer cuarto y la del dltimo cuarto es grande, la
influencia del nivel socioeconémico y cultural es también grande.

En promedio, en la OCDE (91 puntos), hay mas de un nivel de rendimiento de
diferencia entre los alumnos situados en el cuarto superior y el inferior del ESCS. En
Nueva Zelanda, Israel, Francia, Estados Unidos y Eslovaquia la distancia supera los 100
puntos, obteniéndose la mayor amplitud en Nueva Zelanda (127 puntos). En algunos
paises, los alumnos con indice socioeconémico y cultural entre el 25% inferior obtienen un
promedio en el nivel 3. Estos son Polonia, Estonia, Australia, Flandes-Bélgica y Shanghai-
China, todos ellos con resultados medios superiores al promedio OCDE. Estos paises
atnan las altas puntuaciones con una baja incidencia del ESCS. Los paises en los que se
observan menores diferencias relacionadas con el nivel socioeconémico y cultural son
Estonia (53) e Italia (61). En Espafia, esta diferencia es de 82 puntos, nueve puntos inferior
al valor estimado en la OCDE, aunque la diferencia entre las dos estimaciones no es
significativa.
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Figura 3.4b. Puntuaciones medias en cada uno de los cuartos en que se ha dividido el indice ESCS
y diferencia de puntuaciones medias entre el Ultimo cuarto y el primer cuarto
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Otra manera de medir el impacto del nivel socioeconémico en los resultados es el
valor de la pendiente de la recta de regresion de los resultados en finanzas para la vida con
respecto al ESCS. Este valor se interpreta como el aumento del rendimiento en
competencia financiera asociada a una variacién de un punto en el ESCS. La Figura 3.4c
muestra la variaciéon asociada a una décima de incremento del indice socioeconémico y
cultural para los distintos paises. Se comprueba que la estimaciéon para Espafia es 3,2
puntos por décima de ESCS, una de las mas bajas de los paises de la OCDE e inferior a la
de su conjunto (4,1 puntos por décima). El incremento de puntuacién estimado para
Nueva Zelanda (6,4 puntos por décima) es el mayor de todos. En este pais la influencia
positiva en la puntuacién derivada del aumento de una décima en el ESCS es dos veces y
media la de Estonia (2,4 puntos por décima), el pais en el que se estima el menor impacto.

La Figura 3.4c muestra, entre paréntesis, el porcentaje de variabilidad explicada por
el ESCS en finanzas para la vida en cada pafs. En el conjunto de la OCDE (13,6%) este
porcentaje es similar al observado en los otros dos dominios evaluados junto con la
competencia financiera: matematicas (13,7%) y lectura (13,9%). En Espana (14,6%), la
influencia del ESCS en esta competencia es mayor que en la OCDE, aunque no de manera
significativa. La intensidad de la relacion entre el indice socioeconémico y los resultados en
competencia financiera es similar a la estimada para la competencia de matematicas, y mas
fuerte que con lectura. En lectura (9,9%) y matematicas (11,9%) el ESCS en Espana explica
en menor medida los resultados obtenidos que en la OCDE.
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El estatus socioeconémico de los estudiantes parece no estar fuertemente asociado
con su rendimiento en finanzas para la vida. Debe observarse que queda un gran porcentaje
de variabilidad que no es explicado por este indice y que se debe a otros factores. Por lo
tanto, el indice socioecondémico y cultural no condiciona las puntuaciones de los
estudiantes. Un porcentaje importante de alumnos con un indice bajo alcanzan
rendimientos por encima de la media y viceversa. En lugar de esto, la relaciéon entre
diferencias socioeconémicas y rendimiento en financiera refleja, principalmente, una
desventaja académica general y no una desventaja vinculada especificamente con dicha
competencia.

Figura 3.4c. Incremento en el rendimiento de los alumnos de competencia en finanzas para la vida
diaria ocasionado por una décima de aumento del ESCS. Entre paréntesis, porcentaje de varianza
explicada por el ESCS

Estonia (6,7) — 2.4
ltalia (7,5) — 2.5
Shanghai-China (12,5) — 2.9
Polonia (12,2) — 3.1
Espafa (14,6) — 3.2
Letonia (13,2) — 3.2
Croacia (10,4) — 3.3
Colombia (13,0) = 3.3
Federacion Rusa (9,6) — 3.6
Flandes-Bélgica (11,3) — 3.7
Eslovenia (16,3) — 4.1
Estados Unidos (16,6) — 4.1
Australia (11,3) — 4.2
Republica Checa (13,3) — 4.5
Eslovaquia (18,2) — 4.8
Israel (14,4) — 5
Francia (15,5) — 5

Nueva Zelanda (19,0) — 6.4

OCDE (13,6) - 41

La Figura 3.5 permite apreciar de manera conjunta la relacién entre el rendimiento
en finanzas para la vida y el ESCS. En este grafico se pone en relacion el porcentaje de
variabilidad de los resultados en finanzas para la vida que puede ser explicado por el indice
socioeconémico y cultural y los resultados medios en esta competencia. Un pais situado a la
derecha del grafico mostrard menor asociacion entre su rendimiento y este indice, lo que
puede interpretarse como una mayor equidad. En esta situacioén se encuentran Estonia e
Italia. En el eje vertical se representan las puntuaciones medias de los paises en
competencia financiera, de forma que un pais situado mas arriba presenta mejores
resultados globales.
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Figura 3.5. Puntuaciéon media en finanzas para la vida y porcentaje de varianza explicada por el
ESCS

Mayor equidad

620~
Shanghai-China
L ]
580~
Flandes-Bélgica
540~ [ o
Australia s:nla
Nueva Zelanda 0
bl Republica Checa _8
8 - =)
3 OCDE Polonia %
= > Eetadg s Il T.etonia Federaci6n Rusa g
Espafia It
Eslovenia ® _ *® P‘ Croacia # —
Francia . w0
Eslov aquia L] . 3
L Israel Italia —
L] 2
460 ~ %
420 -
- Colombia
380 L]
| | I I I i i i i
20 18 16 14 12 10 8 6 4

Porcentaje de varianza explicada

Los paises situados en el cuadrante superior derecho combinan puntuaciones
medias superiores al promedio de la OCDE y un mayor indice de equidad. En esta
posiciéon favorable se encuentran, por ejemplo, Estonia, Flandes-Bélgica y Australia que
combinan unos resultados altos en finanzas para la vida con un menor impacto del nivel
socioeconémico. Son sistemas con mayor equidad que el promedio OCDE. Solo en
Estonia la diferencia con la OCDE es significativa. Estos pafses confirman que es posible
lograr una alta puntuacién media junto con un impacto bajo del ESCS. Con una
puntuaciéon también por encima del promedio OCDE pero con un alto impacto del ESCS
se sitia Nueva Zelanda. Este pafs, a pesar de obtener una media alta, presenta también
grandes desigualdades entre los resultados de sus alumnos, como se ha mostrado a lo largo
de los epigrafes anteriores.

El cuadrante en el que se localiza Espafia se corresponde con la de pafses con
promedios inferiores al de la OCDE vy variabilidad explicada por el ESCS superior a esta
organizacion (no significativa en ninguno de los paises de este cuadrante). Estos paises
deben hacer un esfuerzo por lograr elevar el resultado global de todos sus estudiantes, sin
descuidar la atencién a los alumnos socioeconémicamente mas desfavorecidos.

Por dultimo, los paises situados en el mismo cuadrante que Italia presentan una
influencia del ESCS en los resultados inferior al promedio OCDE, pero obtienen
puntuaciones medias bajas.
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La Figura 3.6 relaciona el nivel social, econémico y cultural de los alumnos con su
rendimiento. Para simplificar el grafico, cada punto representa a 5 alumnos. La curva de
regresion representada estima la puntuacién promedio esperada para cada valor del ESCS.
La distribucién de las puntuaciones de los alumnos pone de manifiesto, una vez mads, que
para cada nivel del ESCS se encuentran estudiantes con baja, media y alta puntuacién
media. Las diferencias entre los resultados de alumnos con el mismo nivel socioeconémico
revelan la influencia de otros factores, tanto personales, como son la aptitud o el esfuerzo;
o asociados al centro educativo, por ejemplo, su organizacion, gestion y autonomia, el clima
de trabajo, la metodologia utilizada, la labor del equipo docente, la actitud de las familias,
etc. Se representan también las curvas de regresion correspondientes a Espafia y OCDE. Se
observa que la correspondiente a Espana tiene una pendiente menor que la de la OCDE
(ver Figura 3.4¢).

Figura 3.6. Resultados de los alumnos y su ESCS
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Relacion entre los resultados en finanzas para la vida y los distintos componentes
del ESCS

A continuacién se analiza la relacién entre el rendimiento de los alumnos y los distintos
componentes que intervienen en el calculo del indice socioeconémico y cultural,
estudiando cada una de ellas de forma independiente.

Una de las componentes con influencia importante en los resultados es el indice de
riqueza, entendido este como una medida del nimero y tipo de recursos disponibles en
casa. En concreto, se preguntaba si el alumno tenfa una mesa para estudiar, una habitacion
propia, un lugar tranquilo para estudiar, ordenador para realizar los trabajos de clase,
software educativo, acceso a Internet, literatura clasica, libros de arte y poesia, enciclopedias
y libros de consulta, diccionario, lavavajillas en el hogar, reproductor de DVD, etc. En
algunos paises como Estados Unidos o Colombia este indice explica gran parte de la
variabilidad de los resultados, mas de un 10%. Sin embargo, en Espana, su capacidad
explicativa es bastante escasa (2,4%) (Tabla 3.5).

Relacion entre el nivel educativo de los padres y los resultados en finanzas para la
vida

Los padres ejercen gran influencia en los conocimientos, comportamientos y destrezas
financieras de los alumnos, puesto que son el medio mas importante de socializaciéon. En
esta competencia, y dado que en la mayoria de paises la educaciéon financiera no esta
incorporada de forma explicita en los curriculos, el aprendizaje de conductas relacionadas
con el ahorro, el gasto o la inversién ocurre de forma principal en el contexto familiar. Los
padres actian como modelo a seguir. En este capitulo se analiza la influencia de la familia a
partir de las dos variables que forman parte del ESCS: el nivel educativo de los padres y su
ocupacion. En el capitulo 4 se analizard la relacién de los resultados en finanzas para la vida
con la frecuencia con la que los hijos mantienen conversaciones sobre dinero con sus

padres.

Se han establecido dos grupos de alumnos segun el nivel educativo alcanzado por
sus padres: alumnos con al menos uno de sus padres con educacion terciaria (estudios
universitarios o similares) y alumnos con ninguno de sus padres con educacion terciaria.
No se han considerado mas grupos dado que los errores de las estimaciones no permitirian
afirmar la significatividad de las diferencias al resultar un tamafio de muestra en cada
subgrupo pequefio. En la Figura 3.7a (Tabla 3.7) se puede observar la puntuacién obtenida
en los paises participantes por los alumnos de cada uno de los grupos y la diferencia entre
sus puntuaciones. Entre paréntesis, se muestra el porcentaje de alumnos con ninguno de
sus padres con nivel educativo superior. El porcentaje de alumnos con padres sin estudios
terciarios es el 51,6% en el promedio de los paises de la OCDE. El porcentaje
correspondiente a Espafia (51,0%) es similar al de la OCDE. No se observa una relacion
directa entre los porcentajes de alumnos con padres con educacion terciaria y los resultados
globales del pais. Por ejemplo, Israel (62,8%), el pais con mayor porcentaje de padres con
estudios terciarios, no obtiene buenos resultados globales. En el caso opuesto se encuentra
Polonia, con un 72,3% de alumnos con padres sin estudios superiores y una puntuacion
significativamente mayor que el promedio OCDE.

Los alumnos con al menos uno de sus padres con estudios terciarios obtienen,
como promedio en la OCDE, 40 puntos mas que aquellos cuyos padres no tienen ese nivel
de estudios. Esta distancia es similar en Espafia, 38 puntos. No se observa en esta
evaluacion mayor distancia entre Espafia y la OCDE en el grupo de alumnos con padres
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con educacion terciaria que en el de alumnos con padres sin estudios terciatios, como
ocurria en las otras competencias evaluadas en PISA.

Esta misma figura también muestra las diferencias entre las puntuaciones en
matematicas y lectura de los dos grupos de alumnos, segun el nivel educativo familiar. En
las tres competencias las diferencias observadas son casi siempre significativas. L.a menor
distancia entre alumnos con padres con estudios terciarios y los que no tienen este tipo de
estudios se produce en Italia (menos de 20 puntos). En Israel la diferencia llega a ser
equiparable a un nivel de rendimiento (mas de 75 puntos).

La brecha debida al nivel educativo de los padres es, con algunas excepciones,
inferior en la competencia de finanzas para la vida que en matematicas y lectura. En Espafia
las estimaciones para los tres dominios son similares.

Figura 3.7a. Rendimiento de los alumnos con al menos uno de sus padres y con ninguno de ellos
con educacién terciaria. Diferencias entre sus puntuaciones en finanzas para la vida, matematicas
y lectura
Entre paréntesis, porcentaje de alumnos con ninguno de sus padres con educacién terciaria

--A  shanghai-China (56,2)
-- A Flandes-Bélgica (38,8)
- A Australia (45,2)
--A Nueva Zelanda (44,8)
---A Polonia (72,3)
A Estonia (43,2)
-A Republica Checa (65,5)
-LA Letonia (41,1)
--LA Francia (45,7)
--A Eslovenia (55,4)
_____ A Israel (37,2)
-A Estados Unidos (41,4)
--A Espaiia (51,0)
-A Eslovaquia (68,1)
--A Federacion Rusa (8,0)
A Croacia (54,0)
A Italia (62,1)

-r-A Colombia (55,6)

“-A OCDE (51,6)

I I I I I I I I
340 380 420 460 500 540 580 620

Ningan padre con estudios terciarios Dif. en financiera no sig. Dif. en lectura no sig.
Dif. en financiera sig. A Dif. en lectura sig.
A Al menos un padre con estudios terciarios Dif . en matematicas no sig.

# Dif. en matematicas sig.

Las diferencias en los resultados de la prueba de competencia financiera
relacionadas con el nivel educativo de los padres se pueden dividir en dos componentes.
Uno se refiere a la desventaja académica general: los estudiantes de familias socialmente
desfavorecidas obtienen, en promedio, peores resultados que los de familias con estatus
social alto, independientemente del dominio analizado. El segundo componente es
especifico de finanzas para la vida y refleja diferencias entre los dos grupos relativas a como
se traslada el potencial académico de los estudiantes a la resoluciéon de problemas
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relacionados con el dinero y las finanzas. Para analizar qué parte de la diferencia se debe a
cada componente se realiza una estimacion de las diferencias debidas al nivel de estudios de
los padres entre alumnos con rendimiento similar en matematicas y lectura.

La Figura 3.7b representa la diferencia relativa en el rendimiento de los alumnos de
los dos grupos, segin el nivel educativo de los padres, antes y después de tener en cuenta
su rendimiento en matematicas y lectura. Las distancias observadas son no significativas en
la mayoria de los paises si se tiene en cuenta el rendimiento de los alumnos en matematicas
y lectura. Las menores puntuaciones obtenidas por los estudiantes con padres con un nivel
de estudios mas bajo no se debe a caracteristicas especificas de la competencia financiera en
estos paises, sino que mas bien pueden relacionarse con dificultades académicas generales
también observadas en otras areas evaluadas.

Espafia (9% de su desviacion tipica) junto con Colombia (30%), la Federacién Rusa
(21%) y Francia (8%) son los unicos paises en los que se sigue observando un mayor
rendimiento de los alumnos con algin padre con estudios terciarios una vez descontado el
rendimiento en las otras materias. La diferencia en Espafia no es grande, pero es
significativa. En estos paises, lo alumnos con padres sin estudios terciarios parecen
encontrar una dificultad adicional debida a las caracteristicas propias de este dominio.

Croacia (-0), con un valor muy pequefo, es el unico pais en el que, una vez
descontado el rendimiento en matematicas y lectura, es mayor la puntuacion media
estimada de los alumnos cuyos padres no tienen estudios terciarios.
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Figura 3.7b. Diferencia relativa en el rendimiento de los alumnos segun el nivel educativo de sus
padres antes y después de descontar su rendimiento en matematicas y lectura

Sin descontar mateméticas y lectura Descontando mateméticas y lectura

Israel —
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Letonia — 2
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Relacion entre Ia ocupacion de los padres y los resultados en finanzas para la vida

En el apartado anterior se mostré que las diferencias de rendimiento en la prueba de
finanzas para la vida, en la mayoria de paises, no son diferentes de las observadas en otras
competencias y, por lo tanto, se deben en mayor medida a desventajas académicas de tipo
general que a desventajas socioeconémicas asociadas de la educaciéon de los padres. En
Espafa estas diferencias podian atribuirse ademas a dificultades propias de la competencia
financiera. En esta seccion se estudian las diferencias clasificando a los estudiantes de
acuerdo al nivel de ocupaciéon mas alto de su padre o de su madre. La clasificacion
contempla dos grupos: ocupaciones cualificadas (directores, profesionales, técnicos y
profesionales asociados, ISCO’ 1-2-3) y el resto en semicualificadas y basicas (ISCO 4 a 9).

En el promedio de paises participantes de la OCDE, el 54,4% de los estudiantes
tiene al menos uno de sus padres en ocupacion cualificada; para el 25,4% la profesion de
mayor cualificacion de sus padres es semicualificada no manual; para el 16,7% es
semicualificada manual; y para el 3,4% es una de las ocupaciones basicas. La estructura
profesional de los padres de los alumnos espafioles tiene una distribucién de porcentajes

“ La diferencia relativa en el rendimiento, o tamafio del efecto, se calcula mediante el cociente entre la diferencia de
puntuaciones medias y la desviacion tipica de cada pais y se interpreta como porcentaje de la desviacién tipica del pais.
5Estos valores varian ligeramente de las diferencias absolutas.

ISCO, International Standard Classification of Occupations.
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Competencia Financiera

al renaimiento

Informe espafiol. PIS
3. Factores ¢

con menor proporcion en profesiones cualificadas y mayores porcentajes en las de menor
cualificacion (43,8%; 31,1%; 19,2% y 5,9% respectivamente).

Figura 3.8a. Rendimiento deelos alumnos con al menos uno de sus padres y con ninguno de ellos
en una ocupacioén cualificada’. Diferencias entre sus puntuaciones. Entre paréntesis, porcentaje de
alumnos con al menos un padre con ocupacién cualificada.

--A | shanghéi-China (54,8)

N Flandes-Bélgica (58,0)
_____ A Nueva Zelanda (67,5)
—--A Australia (67,4)
-A Estonia (53,5)
---A Republica Checa (44,7)
L--A Polonia (44,6)
YN Letonia (49,1)
-——--A Eslovaquia (36,4)
---A Francia (57,8)
---A Estados Unidos (64,4)
---A Espafia (43,8)
---A Croacia (39,8)
_____ A Israel (71,5)
---A Eslovenia (54,7)
-A Federacion Rusa (56,2)
-A Italia (43,2)
PN Colombia (23,8)
-l-A OCDE (54,4)

T T T T T T T T
340 380 420 460 500 540 580 620

Profesiones semicualificadas o basicas Dif. en financiera no sig. Dif. en lectura no sig.
Dif. en financiera sig. A Dif. en lectura sig.
A Profesiones cualificadas Dif. en matematicas no sig.

# Dif. en matematicas sig.

La Figura 3.8a recoge las puntuaciones medias estimadas en competencia financiera
y las diferencias en esta competencia, en matematicas y en lectura entre los estudiantes con
al menos uno de los padres en ocupacion cualificada y aquellos que no tienen ningtin padre
en esta categoria. Entre paréntesis se muestra el porcentaje de alumnos con padres con una
ocupacion cualificada.

En el promedio de los paises participantes de la OCDE, los estudiantes con al
menos uno de sus progenitores en una ocupacion cualificada tienen una puntuaciéon media
estimada en finanzas para la vida 54 puntos superior a las de los estudiantes cuyos padres
trabajan en ocupaciones elementales o semicualificadas. Las diferencias observadas son, en
todo los casos analizados, estadisticamente significativas aunque varfan considerablemente
entre los distintos pafses: la mas grande se observa en Israel (79 puntos) y la mas baja en
Shanghai-China (37 puntos).

Las diferencias observadas en competencia financiera entre los resultados de los
estudiantes con al menos uno de sus padres en ocupacion cualificada y los estudiantes con
padres en ocupaciones basicas o semicualificadas son, en el conjunto de pafses de la

e Ocupaciones cualificadas son las clasificadas con ISCO 1-3. Ocupaciones no cualificadas y semicualificadas son las
clasificadas con ISCO 4-9.
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OCDE, menores que las observadas en matematicas (55 puntos) y lectura (56 puntos).
Esto ocurre también en todos los paises, excepto en Nueva Zelanda, Estados Unidos,
Colombia, Australia y también en Espana. En Espafa, la diferencia es seis puntos mayor
que la correspondiente a lectura. En el grafico se puede ver el comportamiento de las
diferencias observadas entre los dos grupos de estudiantes en los diferentes paises
analizados.

De la variacién total en finanzas para la vida, se ha visto en el capitulo 2 , que el
75% se puede explicar por la variacién en matematicas y lectura, mientras que el 25%
restante de la variacion es exclusiva a esta competencia. En Espafia, la variaciéon que queda
sin explicar es mayor, el 36%.

Para identificar qué parte de la brecha observada en los resultados, entre los
estudiantes con padres de distinto estatus ocupacional, se debe a dificultades especificas de
esta destreza, se puede comparar el rendimiento de estudiantes con desventajas
socioeconoémicas asociadas a la profesion de los padres con el de estudiantes con
rendimiento similar en matematicas y lectura.

La Figura 3.8b recoge el rendimiento relativo en finanzas para la vida entre los
estudiantes con alguno de sus progenitores en ocupaciones cualificadas y los que ambos
padres ocupan profesiones basicas o semicualificadas. En el grafico de la izquierda se
muestran las diferencias relativas’ observadas y en el de la derecha, las diferencias relativas
una vez descontadas sus puntuaciones en matematicas y lectura.

En el promedio de los paises participantes en esta evaluacion, la diferencia entre las
puntuaciones de los dos grupos continda siendo significativa tras descontar su resultado en
las otras dos competencias (OCDE, tamafio del efecto, 5). En Estados Unidos (9), Nueva
Zelanda (12), Francia (11), Colombia (31) y Espafia (14) se observa el mismo patrén que en
la. OCDE. En estos paises, la desventaja de los alumnos cuyos padres desempefian
profesiones no cualificadas se mantiene tras tener en cuenta el rendimiento en matematicas
y lectura, por lo que existen diferencias asociadas a las caracteristicas propias de este
dominio adicionales a su menor rendimiento general.

Esto no ocurre asi en la mayorfa de paises, donde las diferencias tras descontar su
rendimiento en matematicas y lectura no son significativas. Es decir, la baja puntuacion
media observada en esta prueba entre los estudiantes con desventaja social asociada a la
profesion de sus padres no esta relacionada con las dificultades propias de este dominio,
sino mas bien a dificultades académicas generales que también se observan en matematicas
y lectura.

7 . . . P ~ . . N .

La diferencia relativa en el rendimiento, o tamafo del efecto, se calcula mediante el cociente entre la diferencia de
puntuaciones medias y la desviacion tipica de cada pals y se interpreta como porcentaje de la desviacion tipica del pais.
Estos valores varian ligeramente de las diferencias absolutas.
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Figura 3.8b. Diferencia relativa” en el rendimiento de los alumnos seguiin ocupacion de los padres
antes y después de descontar su rendimiento en matematicas y lectura
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Relacion entre Ia condicion de inmigrante y los resultados en finanzas para la vida

La educacion financiera es un componente muy importante para lograr la integracion de los
inmigrantes en su nuevo pafs de residencia. En muchos paises, los hijos de inmigrantes
presentan mayor riesgo de obtener rendimiento bajo en educaciéon que los hijos de nativos
y el bajo rendimiento en esta competencia en concreto puede contribuir a su no
participaciéon completa en la sociedad. Por otro lado, al tratarse de una materia no
curricular, podria ocurrir que la diferencia en el rendimiento de nativos e inmigrantes se
produzca en menor medida en esta competencia.

La Figura 3.9a muestra que en esta competencia también se observa la brecha entre
alumnos inmigrantes y nativos: los hijos de inmigrantes tienden a obtener rendimientos
significativamente inferiores a los de los hijos de nativos. Se muestran también los
porcentajes de alumnos con un contexto de inmigraciéon en cada pafs. Los pafses que no
figuran en este grafico muestran porcentajes de inmigracién muy bajos y no permiten
extraer conclusiones.

8 La diferencia relativa en el rendimiento, o tamafo del efecto, se calcula mediante el cociente entre la diferencia de
puntuaciones medias y la desviacion tipica de cada pals y se interpreta como porcentaje de la desviacion tipica del pais.
Estos valores varian ligeramente de las diferencias absolutas.
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Mas del 10% de los alumnos de los paises de la OCDE han nacido en un pafs
extranjero o tienen padres extranjeros. En Espana esta cifra es similar (11,2%). En Nueva
Zelanda (27,5%), Estados Unidos (22,2%) vy Australia (20,5%) estos porcentajes
practicamente duplican al promedio OCDE.

La brecha entre las puntuaciones de los dos grupos es mayor que la existente en
matematicas y lectura (OCDE: financiera, 37; matematicas 35; lectura, 33). En Espafia estas
diferencias son superiores a las observadas en el promedio OCDE (financiera, 52;
matematicas, 52; lectura, 58), solo superadas por Eslovenia, Flandes-Bélgica y Francia.

En el extremo opuesto, en una serie de paises, la media obtenida por los
inmigrantes es superior a la obtenida por los nativos (Australia, de manera significativa, y
Letonia e Israel, de forma no significativa).

Figura 3.9a. Rendimiento en competencia financiera de los alumnos inmigrantes y nativos.
Diferencia absoluta en el rendimiento. Entre paréntesis, porcentaje de alumnos en cada pais con
un contexto de inmigracién
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Muchas de las diferencias observadas entre el rendimiento de los alumnos nativos e
inmigrantes se deben a su contexto social, econémico y cultural, la lengua hablada en casa o
su menor rendimiento académico en general, medido en esta evaluaciéon a partir de las
pruebas de matematicas y lectura. Por ejemplo, en Espana, la mayor brecha entre nativos e
inmigrantes se observa en lectura, lo que puede atribuirse, en parte, a su lengua hablada en
casa, diferente, en muchos casos, de la lengua de evaluacion (17,2% frente al 9% en el
conjunto de la OCDE).

La Figura 3.9b permite analizar las diferencias relativas en puntuacion entre
alumnos inmigrantes y nativos antes y después de descontar estos multiples factores. Las
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diferencias observadas se reducen considerablemente al tenetlos en cuenta. Los alumnos
nativos rinden por encima de los inmigrantes con iguales caracteristicas socioeconémicas,
lengua hablada en casa y rendimiento en matematicas en el promedio OCDE (tamafio del
efecto, 6 puntos) y también en Estonia (20 puntos), Francia (16 puntos), Espafia (11
puntos) y Australia (9 puntos).

Figura 3.9b. Diferencia relativa en el rendimiento™ en competencia financiera de los alumnos
inmigrantes y nativos antes y después de descontar el ESCS, la lengua hablada en casa y su
rendimiento en matemaéticas y lectura.

Sin descontar ESCS, lengua hablada Descontando ESCS, lengua hablada
en casa, matematicas y lectura en casa, mateméticas y lectura
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Resultados segun caracteristicas de los centros

En este apartado se analizan algunos factores basicos asociados a las caracteristicas de los
centros educativos y su relacion con el grado de adquisicion de conocimientos y destrezas
financieras de los alumnos de 15 afos. En primer lugar, se realiza una descomposicion de la
varianza de los resultados entre centros y dentro de los centros. A continuacion, se analizan
los resultados segun la titularidad del centro educativo y también segun la localizacion rural
o urbana del mismo. La informacién acerca de los centros educativos se extrae de los
cuestionarios de centro, por lo que hay que tener en cuenta que estos datos presentan una
serie de limitaciones, como la subjetividad y el tamafio reducido de la muestra. Por ello, los
resultados que se muestran se refieren a los alumnos escolarizados en cada uno de los tipos
de centro considerados, y no son atribuibles a los centros.

9 . . . P ~ . . . .

La diferencia relativa en el rendimiento, o tamafio del efecto, se calcula mediante el cociente entre la diferencia de
puntuaciones medias y la desviacion tipica de cada pals y se interpreta como porcentaje de la desviacion tipica del pais.
Estos valores varian ligeramente de las diferencias absolutas.
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Variabilidad del rendimiento del alumnado dentro y entre centros

Son multiples los factores que pueden condicionar el rendimiento de los alumnos. Las
caracteristicas de los centros educativos pueden causar diferencias en los resultados. Por
ejemplo, los factores geograficos o socioeconémicos y culturales de la poblacién en la que
se encuentra el centro o los recursos humanos, materiales o financieros puestos a su
disposicion. Estas diferencias también reflejan los distintos mecanismos de selecciéon que
asignan, en los distintos paises, los alumnos a los centros educativos. Ademas, la
variabilidad de los resultados académicos puede ser atribuible a procesos internos del
centro, mas complejos de cuantificar, como el grado de autonomia, la eficacia o eficiencia
en la gestiéon de procesos organizativos y educativos, el funcionamiento del equipo docente
o el trabajo de aula, etc. Por supuesto, las diferencias también pueden deberse a las
caracteristicas propias de los alumnos y producirse dentro de un mismo centro: cambios en
su trayectoria escolar, la confianza que en ellos se deposita, etc. Un alumno puede mostrar
capacidades, esfuerzo, actitudes o niveles de motivacion e interés diferentes a los de sus
compaferos de clase, aunque sean homogéneos desde el punto de vista socioeconémico.

Como es habitual entre los analisis realizados por PISA, el presente apartado
estudia la proporciéon de la varianza del nivel de adquisicion de la competencia financiera
del alumnado que se debe a los factores asociados a las caracteristicas de los centros
educativos (la variacion de resultados “entre centros”) y la que es debida a las circunstancias
propias del alumnado (la variacién de resultados “dentro de un mismo centro”). A pesar de
que la educacién financiera no esta incorporada como parte del curriculo en gran cantidad
de centros educativos, estos pueden desempenar un papel importante en el rendimiento en
esta destreza.

La Figura 3.10a muestra el porcentaje de la varianza del rendimiento en finanzas
para la vida del alumnado de 15 afios explicada por las diferencias entre los centros y
dentro de los centros en cada pafs participante. La varianza se expresa como porcentaje de
la varianza total de la OCDE. La varianza “entre los centros” se representa mediante las
barras azules hacia la izquierda de la linea central del grafico, mientras que las barras verdes
hacia la derecha reflejan la varianza producida “dentro de los centros”. Se han ordenado los
paises de menor a mayor varianza entre centros. En media, en la OCDE, el 37% de
variabilidad se observa entre centros, y el resto dentro de los centros, indicando que existen
mas diferencias entre los resultados dentro de cada centro educativo que las existentes
entre los promedios de los diferentes centros. Valores similares a estos se obtienen en otras
competencias, lo que corrobora que los resultados educativos del alumnado dependen en
mayor medida de las caracteristicas y de las circunstancias propias de los estudiantes, que de
las caracteristicas de los centros educativos a los que acuden.

En Espafia, la variabilidad de los resultados entre los centros es la mas reducida de
los paifses participantes; un 12,5% de la varianza se explica por los factores relacionados
con las caracteristicas de los centros, lo cual apunta a una notable equidad del sistema
educativo espafol. La variabilidad dentro de los centros (65,6%) es ligeramente supetior a
la del promedio observado en la OCDE (60,9%). Este resultado indica que en todos los
centros pueden encontrarse alumnos con bajo, medio y alto rendimiento en competencia
financiera.

En Estonia y Polonia se obtienen también valores muy por debajo del promedio de
la OCDE, lo que confirma la equidad de los sistemas de estos paises.

Israel, Francia y Eslovaquia, con porcentajes de variabilidad entre centros
superiores al 60%, son los paises de la OCDE en los que se observa una mayor variabilidad
entre centros. En los dos ultimos paises, la variabilidad dentro de los centros es inferior al

94



promedio de la OCDE, lo que indica la existencia de menores diferencias de los resultados
de los alumnos dentro de los centros que en la media de centros de paises de la OCDE.

En Nueva Zelanda, la variabilidad dentro de los centros alcanza un 108,3%, valor

que refleja mayores diferencias entre los resultados de los alumnos en sus centros que en el
promedio de la OCDE.

Los factores de caracter social, econémico y cultural de los alumnos y de los
centros educativos tienen un papel muy importante como variables que explican las
diferencias en el rendimiento que se observan entre los centros. PISA elabora el indice de
inclusién que mide la existencia de alumnos de diferentes niveles socioeconémicos en el
mismo centro educativo. Una mayor inclusiéon facilita las actitudes de tolerancia hacia
individuos de diferentes grupos socioeconémicos. El indice mide el porcentaje de la
varianza total del nivel socioeconémico que se explica por las diferencias entre centros. A
mayor valor de este indice, mas oportunidades de inclusion proporciona el sistema
educativo, ya que existe mayor diversidad socioeconémica dentro de los centros. La Figura
3.10a muestra, entre paréntesis, el valor de este indice estimado para cada pais participante.
El valor de este indice en el promedio de paises de la OCDE (75,3%) no es diferente de
manera significativa del obtenido en Espafa (74,3%).

Figura 3.10a. Variacién del rendimiento en finanzas para la vida de los alumnos “entre centros” y
“dentro de un centro (expresada como porcentaje de la varianza de los paises OCDE). Entre
paréntesis, indice de inclusién
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Para finalizar este apartado, se compara la variabilidad entre centros observada en
competencia financiera con la obtenida en matematicas y lectura. La Figura 3.10b muestra
los porcentajes de variabilidad correspondientes a cada pafs en las tres competencias. En
este caso, los porcentajes se expresan como proporcion de la varianza total estimada en
cada pais, por lo que el valor correspondiente a la variabilidad dentro de los centros se

95



Informe espafiol. PISA 2012.Competencia Financiera
3. Factores asociados al rendimiento

obtiene restando de 100 el porcentaje atribuido a la variabilidad entre centros. En la
mayorfa de paifses, la variabilidad dentro de los centros es superior en competencia
financiera que en matematicas y lectura.

Espafia es el pafs con menor variabilidad entre centros, con valores estimados del
16,0%; 26,4% y 19,9%. En promedio en la OCDE los valores correspondientes a la
variabilidad entre centros en competencia financiera, matematicas y lectura son 37,0%;
40,0% y 41,4% respectivamente.

Figura 3.10b. Variacién del rendimiento en finanzas para la vida, matematicas y lectura de los
alumnos “dentro de los centros” (expresada como porcentaje de la varianza total en cada pais)
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Relacion entre la titularidad del centro educativo y los resultados en finanzas para
la vida

La titularidad del centro educativo es uno de los factores a tener en cuenta al analizar el
rendimiento del alumnado. Los centros se clasifican en este apartado segun su titularidad;
no se tiene en cuenta la fuente de financiaciéon de los mismos. Asi, en el grupo de centros
privados espafioles, se incluye a los privados y a los concertados.

La distribucion de los centros educativos segun su titularidad, publica o privada,
varfa notablemente entre pafses. La Figura 3.11 muestra, entre paréntesis, los porcentajes de
alumnos que asisten a centros de titularidad privada. Israel no figura en el grafico ni se
incluye en los promedios de esta seccién puesto que, en este pais, el 100% de los centros
son publicos. En los paises participantes de la OCDE, en promedio el 18% de los alumnos
asisten a centros de titularidad privada; en Espana, este porcentaje es casi el doble, el 33%.
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La figura muestra también las diferencias entre las puntuaciones de los alumnos de
centros privados y publicos, absolutas y tras descontar el indice socioeconémico y cultural
de los alumnos. En el conjunto de paises de la OCDE, los alumnos de 15 afios de centros
privados obtienen puntuacion media en finanzas para la vida, matematicas y lectura
superior a los de centros publicos. En competencia financiera, en la OCDE, los alumnos de
centros publicos (494 puntos) tienen una puntuaciéon media 42 puntos inferior a la de los
alumnos de los centros privados (535 puntos). En Espafia, la puntuacién media en finanzas
para la vida de los alumnos escolarizados en centros publicos es de 473 puntos frente a los
507 (33 puntos de diferencia) de los escolarizados en centros privados. En matematicas y
lectura las diferencias estimadas son 44 y 39 puntos respectivamente, en la OCDE, frente a
los 38 y 34 en Espafia. En Republica Checa, Estados Unidos, Estonia e Italia (diferencia a
favor de los centros publicos) las diferencias observadas no son significativas.

Figura 3.11. Diferencia entre el rendimiento de los alumnos escolarizados en centros de titularidad
privada y titularidad publica absoluta y descontando el ESCS. Entre paréntesis, porcentaje de
alumnos escolarizados en centros de titularidad privada
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Diferencia descontando ESCS de alumnos

Diferencia global a favor de centros privados

Los resultados que se han descrito no tienen en cuenta los antecedentes
socioeconémicos de los alumnos ni de sus familias. El promedio del ESCS de los alumnos
escolarizados en centros privados, en la mayorfa de paises, es superior al de los que asisten
a centros publicos. Por ello, gran parte de las diferencias observadas se pueden atribuirse al
diferente estatus socioeconémico de los estudiantes. Al introducir esta variable en la
estimacion de las diferencias entre las puntuaciones, el impacto de la titularidad disminuye.
En la Figura 3.11, en amarillo, se muestran las diferencias que se producen entre los
resultados de los centros de distinta titularidad tras descontar el nivel socioeconémico y
cultural de los alumnos. En el conjunto de paises de la OCDE, una vez que se descuenta el
indice social, econémico y cultural de los alumnos, los centros privados presentan
resultados educativos ligeramente mejores que los centros publicos. Al considerar el ESCS,
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las diferencias se reducen a 21,6 puntos en finanzas para la vida, 25,2 en matematicas y 19,9
en lectura. En Espafia, las diferencias también siguen siendo significativas (18,1; 22,3; y 18,8
puntos en competencia financiera, matematicas y lectura respectivamente).

De este modo, se puede concluir que, aunque los centros privados tienden a rendir
mas que los publicos, las diferencias entre los centros de distinta titularidad disminuirfan
considerablemente si los niveles sociales, econdémicos y culturales entre los centros publicos
y privados en Espafia fueran similares. La mayor parte de la diferencia observada puede ser
atribuida al mayor valor medio del ESCS en los centros privados.

Relacion entre la localizacion del centro educativo y los resultados en finanzas para
la vida

La distribucién geografica de la poblacion en los paises determina también la localizacion
de los centros educativos. Las diferencias en el tamano y la densidad de poblacién en la
localidad de residencia de los alumnos pueden llevar asociadas diferentes oportunidades de
aprendizaje. En particular, las ciudades mas grandes pueden proporcionar a los alumnos
mayor oportunidad de exposicién y acceso a servicios y productos financieros mas
complejos y, por lo tanto, a familiarizarse con ellos en mayor medida, por ejemplo,
contratar una tarifa para el teléfono movil o una cuenta de ahorro.

La Figura 3.12 muestra las puntuaciones medias de los alumnos segin el tamafio de
la poblacién en la que se encuentra el centro educativo. Se han clasificado los centros en
tres categorfas: centros rurales, los situados en poblaciones de menos de 3000 habitantes;
centros en ciudad mediana, en poblaciones de 3000 a 100000 habitantes; y por ultimo,
centros en ciudad grande, en poblaciones de mas de 100000 habitantes. Entre paréntesis
pueden observarse los porcentajes de alumnos escolarizados en centros de ciudades
grandes. Estos porcentajes ofrecen una aproximacion al reparto de la poblacién en cada
pais. Espana (41,6%) es de los paises en los que mas alumnos asisten a centros situados en
ciudades grandes. Solo en Australia (64,6%), Nueva Zelanda (55,2%), la Federacion Rusa
(47,3%) y Colombia (54,8%) se supera el porcentaje de Espafia. Por otro lado, en
poblaciones de menos de 3000 habitantes se escolariza solo el 1,9% de alumnos espafoles,
por lo que no se muestra el promedio obtenido por estos alumnos.

En general, los alumnos escolarizados en centros rurales y ciudades pequefias
obtienen puntuaciones inferiores a los de ciudades grandes. La figura muestra, a la derecha,
las diferencias entre las puntuaciones en finanzas para la vida de los alumnos escolarizados
en centros de ciudades grandes y medianas, absolutas y tras descontar el indice
socioeconémico y cultural. En Espafia, la diferencia entre las dos puntuaciones medias es
de 14,9 puntos. En promedio, en la OCDE la distancia es 13,0 puntos. Las dos diferencias
son significativas, pero mucho menores que las observadas en Eslovaquia (48,1) e Israel
(42,5). En Estados Unidos la ventaja es a favor de los alumnos escolarizados en centros de
ciudades pequefias y medianas (-20,5).

En general, al descontar el indice socioeconémico y cultural de los alumnos, las
distancias se reducen y, en la mayorfa de los casos, no son significativas. En Espafia, la
distancia se reduce a solo 7,5 puntos, diferencia no significativa. En la OCDE la diferencia
es significativa pero pequefa, solo 5,4 puntos.
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Figura 3.12. Rendimiento medio y diferencia entre las puntuaciones de los alumnos segun la
localizacién del centro educativo. Entre paréntesis, porcentaje de alumnos que asisten a centros
de ciudades grandes
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Conclusiones

Hay numerosos factores que influyen en los resultados de los estudiantes en la evaluacion
de PISA Competencia Financiera, entre los que se encuentran las caracteristicas socio-
demograficas, el contexto socio-econémico y cultural o los tipos de centros.

En las diferencias entre chicos y chicas, no se observa brecha de género significativa
en el promedio de la OCDE para la prueba financiera, contrariamente a lo observado en
matematicas (mayor promedio en los chicos) y en lectura (mayor promedio en las chicas).
Sin embargo, descontando el efecto de las materias anteriormente mencionadas, la
diferencia de género si se torna significativa a favor de los chicos. Observando la escala de
niveles de rendimiento, hay mas porcentaje de chicos en sus valores extremos (niveles 1y
5) que en los medios (niveles 2, 3 y 4).

La repeticiéon de curso es un factor importante en Espana, pues tiene una de las
tasas mas altas de repetidores de la OCDE (uno de cada tres alumnos de 15 afios ha
repetido al menos una vez en su historia escolar). Considerando tnicamente a los alumnos
no repetidores en Espafia, los datos dan una posicién ventajosa para el pafs con respecto al
promedio de la OCDE; sin embargo, en términos globales no es tan alta cuando se
incluyen los resultados de los alumnos repetidores, debido a que el numero de éstos es
mayor que en la mayoria de paises de la OCDE, y sus peores resultados hacen bajar los
resultados globales.

99



El indice socio-econémico y cultural (ESCS) de los alumnos se construye teniendo
en cuenta el nivel educativo y la ocupacion profesional de los padres de cada estudiante. En
Espafia, el ESCS es -0,20 de media, lo que significa que el entorno social, econémico y
cultural de las familias espafiolas es mas desfavorable que el promedio de la OCDE. Este
indice esta relacionado positivamente con el rendimiento de los estudiantes en competencia
financiera, es decir, cuantos mas puntos haya en el ESCS, mayor nivel de rendimiento se
consigue en la evaluacién. Sin embargo, de esto no se genera una desventaja especifica para
la competencia financiera, sino para los resultados académicos generales. Se puede concluir
de esto que es necesario realizar un esfuerzo por lograr elevar el resultado global de los
estudiantes sin descuidar la atencién a los alumnos socio-econémicamente mas
desfavorecidos.

Existe un aumento en los resultados de los estudiantes cuyos padres tienen estudios
terciarios; en Espafia, esa diferencia es de 38 puntos respecto a los estudiantes cuyos padres
no alcanzan ese nivel de formacion. La brecha debida al nivel educativo de los padres en
competencia financiera es muy similar a la observada en las evaluaciones anteriores de
matematicas y lectura.

En muchos de los paises participantes de la OCDE, las diferencias existentes entre
los estudiantes segun el ESCS dejan de ser significativas al considerar aquéllos con nivel
parecido de rendimiento en matematicas y lectura. En Espafia, sin embargo, aunque estas
diferencias se reducen, siguen siendo significativas. Esto se puede atribuir a rasgos
especificos de la evaluacion de esta competencia y no a una desventaja académica de
caracter general.

En Espafia, un mayor porcentaje de los padres tienen una profesion de menor
cualificaciéon que la media de la OCDE. Una vez mas, al igual que ocurre con la educacion
de los padres, se observa que la baja puntuacién de los estudiantes con una desventaja
social asociada a la profesiéon de los padres no esta relacionada en exclusiva con la
competencia financiera, sino que se relaciona con todas las competencias evaluadas en
PISA, y es por tanto una desventaja académica general.

La brecha entre los inmigrantes y los nativos también es importante, pues los hijos
de los inmigrantes tienden a obtener rendimientos significativamente inferiores a los de los
hijos de los nativos. En Espafia el 11,2% de los alumnos (porcentaje similar al de la
OCDE) tienen padres extranjeros o han nacido fuera del pafs. La mayor brecha en este
sentido se encuentra en la evaluaciéon de lectura, probablemente debida a que el idioma de
comunicacién en casa es distinto a la lengua con la que se les evalda en PISA, que es la
lengua de instruccion.

Por dltimo, respecto a las caracteristicas de los centros, en Espafia la variabilidad de
los resultados entre los centros es mas reducida que la de otros paises participantes, y un
12,5% de la varianza se explica por las caracteristicas de los centros, es decir, no se observa
una gran diferencia entre centros, pero si una mayor diversidad dentro de los propios
centros, en los que podemos encontrar alumnos con bajo, medio y alto rendimiento en
competencia financiera. Esto indica una notable equidad del sistema educativo espanol.

La titularidad de los centros, publica o privada, como ultimo factor analizado,
muestra que se da una mayor puntuacién para los alumnos escolarizados en centros
privados (33 puntos de diferencia) en la evaluacién de la competencia financiera. Sin
embargo, esta diferencia se verfa reducida si la variabilidad entre centros privados y
publicos en cuanto a los niveles de ESCS disminuyera.
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4. Actitudes y experiencia de los
alumnos en asuntos de finanzas de Ia
vida y su relacion con los resultados

En este capitulo se analiza la relacién entre las experiencias de los estudiantes relacionadas
con asuntos monetarios (financieros), tales como la tenencia de una cuenta bancaria o
algunas de sus posibles fuentes de ingresos monetarios, y su rendimiento en la evaluacion
de finanzas para la vida. También se analiza la relacion entre los resultados obtenidos en
esta prueba y las actitudes de los alumnos, y entre aquéllos y su comportamiento ante una
hipotética situacion de gasto o de ahorro.

La informacién acerca de las experiencias en asuntos monetarios y financieros de
los estudiantes de 15 afios se ha recabado de un cuestionario afadido a la evaluacion de
PISA 2012. En algunos paises, se ha producido una importante proporcion de
observaciones perdidas en respuestas a cuestiones especificas relacionadas con la
experiencia, la actitud y el comportamiento en finanzas. Por ello, en algunas de las variables
analizadas no aparecen todos los paises participantes sino solo aquellos con una proporcion
adecuada de respuestas validas. Esta falta de respuesta se explica, al menos en parte, por el
disefio de esta parte de la encuesta que solo formula cada pregunta a la mitad de la muestra.

Las seis preguntas acerca de los habitos financieros de los estudiantes se pueden ver
en el Anexo de este informe.
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Experiencias de los estudiantes con asuntos monetarios y educacioén
financiera

Relacion entre el rendimiento en finanzas para la vida y tener una cuenta bancaria

En esta seccion se analiza, en primer lugar, la proporcion de estudiantes de 15 afios que son
titulares de una cuenta bancaria en cada uno de los paises y si ser titular de una cuenta esta
relacionado con un mejor rendimiento en la prueba de educacion financiera. Esta relacion
tiene que ver con el estatus socioeconémico y, por ello, se presentan las diferencias en los
resultados entre los que disponen de cuenta bancaria y los que no, antes y después de
descontar el efecto del indice socioeconémico. También se estudia en esta seccién si
existen diferencias entre chicos y chicas en cuanto a la titularidad de cuentas bancarias

La proporcion de alumnos que declara ser titular de una cuenta corriente o de
ahorro, entre los paises participantes, varfa desde 15,5% en Polonia al 90,4% de Eslovenia.
En Espafa, aproximadamente el 59% de los alumnos de 15 afios dice que es titular de una
cuenta bancaria, similar al promedio de paises OCDE (58,3%). La Figura 4.1a muestra en
orden decreciente, la proporciéon de estudiantes que, en cada pafs declara ser titular de al
menos una cuenta bancaria. En Nueva Zelanda, Francia, Estonia, Eslovenia y Australia,
mas del 80% de los alumnos de 15 afios disponen de este servicio.

Figura 4.1a. Proporcién de estudiantes de 15 afios que informan disponer de cuenta bancaria

La relacién entre disponer de cuenta bancaria y el rendimiento en competencia
financiera se puede ver en la Figura 4.1b, donde se muestra que, en la mayorfa de los paises,
tener una cuenta bancaria esta asociado a obtener puntuaciones mas altas en la prueba de
educacion financiera. En la media de los 13 paises de la OCDE, los estudiantes que son
titulares de una cuenta bancaria obtienen 33 puntos mas que los que no disponen de ella.
La diferencia mas grande se da en Nueva Zelanda (106 puntos); mientras que en Espafia
(18 puntos) es mucho menor.
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Figura 4.1b. Rendimiento en competencia financiera en funcién de ser titular de una cuenta
bancaria, ordenados de mayor a menor diferencia observada
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La asociacion entre el rendimiento en educacion financiera y la titularidad de una
cuenta bancaria esta parcialmente relacionada con el nivel socioeconémico. Una vez
descontado el efecto del estatus socioeconémico, los estudiantes que tienen abierta una
cuenta bancaria obtienen, en la media de paises OCDE, 21 puntos mas que los que no son
titulares de una cuenta (por los 33 si no se descuenta). En Espana, la diferencia se reduce a
13 puntos una vez descontado el efecto socioeconémico. Las diferencias mas altas se
observan, una vez mas, en Nueva Zelanda y Eslovenia, paises en los que los jévenes de 15
aflos no necesitan el permiso de los padres para abrir una cuenta bancaria.

La relaciéon positiva, aunque débil, observada entre ser titular de una cuenta
bancaria y los resultados de la prueba de competencia financiera, que se muestra en la
Figura 4.1c, puede ser interpretada de diversas maneras. Por un lado, tener conocimientos y
destrezas financieras puede influir en que los alumnos sientan mas curiosidad por los
productos financieros formales (no dejando todo en manos de sus padres) (ver Otto, 2013).
De otra parte, disponer de una cuenta bancaria puede ayudar a que los estudiantes
aprendan acerca de cuestiones financieras (Sherraden et al, 2013). Ademas, el uso de una
cuenta bancaria para hacer ingresos podria fomentar el desarrollo de un cierto habito del
ahorro: tener una cuenta de ahorros en la adolescencia (12-17 afios) esta relacionado con el
ahorro en la edad adulta joven (17 afios de edad - 23) (Friedline, Elliott, y Nam, 2011) y la
edad adulta (Kotlikoff y Bernheim, 2001).
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Figura 4.1c. Relacién entre el porcentaje de estudiantes que dispone de una cuenta corriente y el
rendimiento en competencia financiera
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Porcentaje alumnos con cuenta corriente

En la mayoria de los paises participantes, las proporciones de chicos y chicas de 15
afios que disponen de una cuenta corriente son muy parecidas. Como puede verse en la
grafica de la Figura 4.1d, en la media de paises OCDE, el porcentaje de chicos (58,5%) que
dispone de cuenta bancaria es practicamente igual al de las chicas (59,3%); y lo mismo
sucede en Espafia (60% de chicos y 61% de chicas). En todo caso, se pueden ver algunas
excepciones a esta regla: en Croacia (14 puntos porcentuales) o en Polonia (9 puntos
porcentuales), mas chicos que chicas disponen de cuenta bancaria; mientras que en Estonia
(8 puntos porcentuales) son las chicas las que tienen abiertas mas cuentas bancarias que los
chicos.
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Figura 4.1d. Porcentajes de chicos y chicas que disponen de cuenta bancaria en cada pais y en la
media de la OCDE, ordenados de menor a mayor porcentaje de chicas

Polonia 7
Eslovaquia— [ 20

32

tsrael -

44

G e S

36

Kalia

41

Letonia -

39

Replblica Checa — |

53

Estados Unidos

60

Espafia -

51

SNl CNina — |

83

Francia -

76

e 2

78

AUl — N T S

79

Estonia 7

88

eV Zelanda ~

90

B lovenia — - N

i
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

. Chicas Chicos

Relacion entre el rendimiento y el porcentaje de adultos que disponen de cuenta
bancaria

El mayor acceso a productos financieros por parte de la poblacién de un pais se relaciona
con la familiarizacién de los alumnos con términos y conceptos financieros y puede tener
influencia en los resultados en esta evaluacion. En la seccion anterior, se mostré que tener
una cuenta bancaria en la adolescencia esta asociado a obtener puntuaciones mas altas en la
prueba de competencia financiera en la mayorfa de los paises. Sin embargo, no se obtuvo
relacién a nivel de pais entre el porcentaje de estudiantes con este tipo de servicio
financiero y los resultados del pais. En este apartado se analiza esta misma relacioén, pero
tomando como variable independiente el porcentaje de adultos en el pafs que disponen de
una cuenta bancaria. Esta variable aproxima el grado de incorporacion en la sociedad de los
productos financieros basicos.
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La Figura 4.2 relaciona el porcentaje de adultos de cada pais, de mas de 25 afios y
jovenes (de 15 a 24 afios) que disponen de una cuenta bancaria' con las puntuaciones
medias de los alumnos de 15 afios en competencia financiera. Se observa una relacién
positiva entre las dos variables. Si se tiene en cuenta a los 18 paises participantes, como
muestran las rectas en azul del grafico, el porcentaje de poblaciéon adulta de mas de 25 afios
con una cuenta bancaria explica el 50% de la variabilidad existente en los resultados de los
distintos paises en finanzas para la vida; en el caso de los jovenes de 15 a 24 afios este
porcentaje es el 43%.

Este coeficiente se encuentra muy influido por los datos de Colombia y la
Federacion Rusa, pafses en los que menos del 40% de los adultos de mas de 25 afios
disponen de este servicio financiero. Estos paises logran unas puntuaciones muy diferentes
en esta evaluacion. Las rectas en color verde se han estimado incluyendo tnicamente a los
paises pertenecientes a la OCDE. La relacion entre las dos variables es ahora de menor
magnitud, debido a que entre los paises de la OCDE la variabilidad en el porcentaje de
adultos que disponen de cuenta corriente es mucho menor. En todos los paises, al menos
el 80% de adultos de mas de 25 afios disponen de este servicio bancario. El porcentaje de
variabilidad de los resultados en finanzas para la vida entre paises explicada por este
indicador se reduce al 16%.

Se observan mayores diferencias entre paises de la OCDE en cuanto al porcentaje
de jovenes de 15 a 24 afios con una cuenta bancaria. En este caso, la variabilidad de la
puntuacion en finanzas para la vida explicada por este porcentaje es el 21%.

Figura 4.2. Relacién entre los resultados en competencia financiera y el porcentaje de adultos que
disponen de una cuenta bancaria
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Relacion entre el rendimiento y la frecuencia con la que el alumno habla de dinero
con sus padres

El cuestionario de contexto contiene una pregunta sobre la frecuencia con la que los
alumnos hablan de asuntos de dinero (conversaciones sobre gasto, ahorro, bancos,
inversiones, etc.) con sus padres/tutores u otros parientes adultos. Las posibles respuestas
son: nunca o casi nunca, una o dos veces al mes, una o dos veces a la semana y casi a diario.
En el analisis de esta distribucién debe tenerse en cuenta el aspecto cultural de este tipo de

' Banco Mundial, 2011.
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tema de conversaciéon ya que, en determinados paises, puede considerarse inadecuado
incluso en circulos familiares. Este tema de conversaciéon tiene también diferente
connotacién segun el distinto entorno socioeconémico de las familias.

La Figura 4.3a muestra la distribucion de las respuestas de los alumnos en los pafses
participantes. En ocho de los 17 paises que tienen datos de esta variable, mas del 50% de
los alumnos dice hablar con sus padres de asuntos de dinero frecuentemente, mas de una o
dos veces a la semana. Espafia (52%) se encuentra en este grupo de paises. En el caso
opuesto se encuentran Shanghdi-China (71% de los alumnos declaran hablar menos de dos
veces al mes de estas cuestiones), Flandes-Bélgica (61%) y Francia (61%). En promedio, en
la OCDE el 16% de los alumnos dice no hablar de asuntos de dinero nunca o casi nunca
con sus padres frente al 15% que declaran hablar casi a diario.

La relacién entre el rendimiento en la evaluacion y la frecuencia con la que hablan
con su familia de asuntos de gasto, ahorro, bancos, etc. no es evidente. La Figura 4.3b
muestra la diferencia de puntuaciones entre los alumnos que dicen hablar con cierta
frecuencia (una o dos veces al mes, una o dos veces a la semana y casi a diario) y los que
declaran no hablar nunca o casi nunca. Se observa que, en todos los paises, las diferencias
entre las puntuaciones medias de los que sefalaron hablar una o dos veces al mes o una o
dos veces a la semana con los que no hablan nunca o casi nunca son siempre positivas,
aunque en pocos casos son significativas. En general, no tratar nunca este tema en el
contexto familiar esta relacionado con un menor rendimiento en finanzas para la vida. Sin
embargo, la relaciéon no es directa ya que en muchos de los paises los alumnos que hablan
casi a diario obtienen puntuaciones inferiores que los que tratan estos temas de forma mas
esporadica.
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Figura 4.3a. Distribucion, en porcentaje, de los alumnos segun la frecuencia con la que hablan
sobre asuntos de dinero con sus padres, tutores u otros parientes adultos
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hablar nunca o casi nunca y hablar una o dos veces al mes es de 26 puntos, diferencia significativa.
También es significativa y positiva (27 puntos) la diferencia con hablar una o dos veces a la
semana. Sin embargo, la distancia entre los alumnos que dicen hablar casi a diario y los que
no hablan nunca o casi nunca, aunque significativa, es de tan solo de 11 puntos.

En Espafa solo se observa una diferencia significativa entre los alumnos que dicen
no hablar nunca o casi nunca de asuntos de dinero y los que hablan una o dos veces a la semana
(26 puntos) o casz a diario (42 puntos).

Mantener conversaciones en familia sobre dinero se haya relacionado con el estatus
econémico de la familia. En la figura se representan también las diferencias anteriores
descontando el ESCS. Ia escasa relacion positiva observada entre esta variable y los
resultados no es ahora significativa en la mayoria de paises. Solo en Italia, Francia, Estados
Unidos y Espana se observan diferencias significativas. También son significativas las
distancias en el promedio OCDE. La relacién observada no es concluyente, ya que en
paises como Australia, Eslovenia, Republica Checa y Eslovaquia los alumnos que hablan a
casi a diario de asuntos de dinero obtienen un promedio inferior a los que no tratan nunca
este tema. En Australia la diferencia es significativa. Una posible explicaciéon a este
resultado es que los alumnos con bajo rendimiento de estos paises no tienen suficiente
confianza en si mismos ante decisiones financieras y piden consejo a sus familiares.
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Figura 4.3b. Diferencia entre las puntuaciones de los alumnos que dicen hablar con sus padres de
dinero con la frecuencia indicada y los que dicen no hablar nunca o casi nunca
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Fuentes de ingresos de los estudiantes y educacion financiera

El uso de productos financieros, como una cuenta bancaria, depende entre otros aspectos
de que los estudiantes dispongan o no de alguna fuente de ingresos. Por ello, parece
relevante analizar la procedencia de los ingresos monetarios de los alumnos de 15 afos y si
la procedencia de los mismos tiene influencia en su rendimiento en competencia financiera.

En PISA se han contemplado las siguientes fuentes de ingresos que pueden tener
los estudiantes:

- Asignacion por hacer regularmente tareas del hogar

- Asignacion sin tener que hacer tareas del hogar

- Regalo de familiares o amigos

- Trabajo fuera del horario escolar (p.ej. trabajo en perfodo estival, trabajo a tiempo
parcial)

- Trabajo en la empresa familiar

- Tareas informales ocasionales (p.ej. cuidar nifios, jardinerfa)

- Venta de articulos (p.ej. en mercados locales o a través de internet)
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Las Figuras 4.4a y 4.4b muestran las proporciones de alumnos de Espafa y la media
OCDE que reciben dinero por cada una de las fuentes de ingresos consideradas.

Como puede verse en la Figura 4.4a, la gran mayoria de los estudiantes de 15 afios
recibe dinero de familiares o amigos (84% en la media OCDE y 83% en Espafia). La
mayoria de los estudiantes espafioles debe ganarse de alguna manera su asignacion, ya que
poco mas de uno de cada tres (37%) recibe dinero de una asignacion familiar sin
necesidad de realizar tareas en el hogar, mientras que esa proporcion es
significativamente mas alta en la media OCDE (51%). No obstante, menos de uno de cada
tres alumnos espafioles (el 30%), afirma recibir dinero a cambio de realizar regularmente
tareas del hogar.

Figura 4.4a Porcentajes de estudiantes que reciben ingresos por las vias que se indican
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En la Figura 4.4b se puede ver que alrededor de dos de cada cinco estudiantes de 15
afios en el promedio OCDE, obtienen ingresos por llevar a cabo trabajos fuera del
horario escolar (por ejemplo, trabajo en periodo estival o trabajo a tiempo parcial) (41%)
o trabajos informales ocasionales (por ejemplo cuidar nifios o labores de jardinerfa) (44%).
Una proporcion significativamente mas baja de estudiantes espanoles recibe ingresos por
este tipo de trabajos (20% y 26% respectivamente).

La venta de articulos (por ejemplo, en mercados locales o a través de portales
especializados en internet) constituye una fuente de ingresos para casi uno de cada tres
estudiantes en la media de los paises OCDE (31%); algo inferior es, aunque no
significativamente, ese porcentaje en Espafia (26%). Mientras que trabajar en el negocio
familiar deriva en una via de ingresos para alrededor del 17% de los estudiantes de 15 afios

de edad.

Figura 4.4b Porcentajes de estudiantes que reciben ingresos por las vias que se indican
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En definitiva, la proporciéon de estudiantes espafioles que tiene fuentes propias de
ingresos, fruto de su trabajo, es inferior a la de la mayorfa de los pafses OCDE participantes
en la prueba de competencia financiera.

Rendimiento en competencia financiera y fuentes de ingreso

Resulta interesante observar si existen diferencias en el rendimiento en competencia
financiera entre los estudiantes que reciben ingresos por alguna via y los que no los reciben,
y si esa diferencia en el rendimiento depende de la fuente por la que perciben dichos
ingresos.

Las Figuras 4.5a y 4.5b muestran, para Espana y la media de los paises OCDE, la
diferencia en las puntuaciones entre los estudiantes que recibieron ingresos por las distintas
vias consideradas y los que no, sin descontar y descontando, en cada caso, el ESCS (Indice
socioeconémico y cultural).

Los estudiantes que reciben dinero como regalo de familiares o amigos
obtienen en el promedio OCDE 35 puntos mas que los que no perciben ingresos por esta
via (26 puntos si se descuenta el ESCS). En Espafia, los primeros obtienen 49 puntos mas
que los segundos (39 si se descuenta el ESCS). En todo caso, las diferencias son
estadisticamente significativas.

Como puede verse en la Figura 4.5a, no existen diferencias significativas en Espafia
entre las puntuaciones medias de los estudiantes que dicen recibir una asignacién
(realicen o no tareas en el hogar) y los que no. Sin embargo, en el promedio de paises
OCDE, los estudiantes que reciben una asignacion por realizar tareas del hogar obtienen 22
puntos menos que los que no la reciben; mientras que los alumnos que reciben una paga
sin tener que hacer tareas del hogar obtienen practicamente la misma puntuacién que los
que no reciben asignacion. La situacion no se modifica sustancialmente en Espafa una vez
descontado el ESCS, pero en la OCDE ambas diferencias son significativas a favor de los
que no reciben la asignacion.

Figura 4.5a Diferencia de puntuacién en educacién financiera entre los estudiantes que reciben
asignaciones por los conceptos que se indican; sin descontar y descontando el ESCS
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Los estudiantes que reciben dinero por trabajos realizados fuera del horario
escolar o por trabajar en la empresa familiar, obtiecnen en el promedio OCDE
significativamente menos puntuacion que los que no perciben ingresos por estos conceptos
(11 puntos menos en el primer caso y 19 menos en el segundo). Las diferencias siguen
siendo significativas ain descontando el ESCS.

En Espana, la situacion en estos dos casos es ligeramente diferente como se
muestra en el grafico de la Figura 4.5b: no se percibe diferencia significativa en el caso de
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trabajos fuera del horario escolar y se observa una diferencia mucho mas elevada (45
puntos) a favor de los estudiantes que no perciben ingresos por trabajar en la empresa
familiar. Si se descuenta el ESCS, disminuyen algo las diferencias, pero no la situacion
global.

Obtener ingresos por la venta de articulos no implica obtener mejores
puntuaciones medias en competencia financiera, ni en Espafia ni en el promedio OCDE. Si
bien, cuando se descuenta el ESCS, la diferencia se vuelve significativa en la media OCDE
a favor de los que no perciben ingresos por este concepto.

Por dltimo, los estudiantes que obtienen ingresos por trabajos informales
ocasionales obtienen, en la media OCDE, mejores puntuaciones (8 puntos mas) que los
que no tienen ingresos por este concepto, que se vuelve no significativa (3,2 puntos) una
vez descontado el efecto del ESCS. En Espafia la diferencia observada en este caso no es
significativa ni antes ni después de descontar el ESCS, como puede verse en la Figura 4.5b.

En conclusion, estos resultados muestran que obtener ingresos por trabajo (bien en
tareas del hogar o fuera de casa) no esta relacionado con un mejor rendimiento en
competencia financiera. Posiblemente, porque los estudiantes que realizan dichas tareas
tienen menos tiempo para estudiar. En cualquier caso, los resultados deben interpretarse
con precaucion, porque los datos no recogen la cuantia de los ingresos que obtienen los
estudiantes, ni el tiempo que dedican a los trabajos por los que perciben alguna
remuneracion.

Figura 4.5b Diferencia de puntuacién en educacién financiera entre los estudiantes que reciben
asignaciones por los conceptos que se indican; sin descontar y descontando el ESCS
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Diferencias de sexo en relacion con las fuentes de ingresos

En general, los resultados sugieren que los chicos se implican mas en actividades laborales,
y reciben dinero a cambio tanto fuera como dentro del hogar, mientras que mas chicas que
chicos reciben dinero sin trabajar (asignacion y regalos); tal vez esto indique que los chicos
empiezan a buscar fuentes de financiacién independientes de la familia antes que las chicas.
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La Figura 4.6a muestra las diferencias en las fuentes de ingresos entre chicos y
chicas en la media de los paises OCDE y en Espafia. Puede verse que la proporcion de
chicos que recibe una asignacién por hacer regularmente tareas del hogar es
significativamente mas alta que la de las chicas en la media OCDE (42% chicos, 35%
chicas); pero no lo es en Espana (32% chicos, 27% chicas).

También se observa diferencia significativa, ahora a favor de las chicas, en el
conjunto de paises OCDE (50% chicos, 55% chicas) en las proporciones de alumnos que
reciben asignacion sin tener que hacer tareas del hogar; diferencia que se da en el
mismo sentido en Espafa (34% chicos, 41% chicas) aunque en este caso no es significativa.

La proporciéon de chicas que obtienen ingresos como regalo de familiares y
amigos es mayor que la de los chicos; significativamente mayor en el caso de la media
OCDE (87% chicas, 82% chicos) y no estadisticamente significativa en el caso de Espafia
(84% chicas, 83% chicos).

En resumen, mas chicos obtienen ingresos por trabajos realizados en el hogar y son
mas las chicas las que reciben ingresos sin hacer tareas del hogar y como regalo de parientes
o amigos. En Espafia, las diferencias observadas no son, en cualquier caso, estadisticamente
significativas.

Figura 4.6a Proporciones de chicos y chicas que reciben asignaciones por los conceptos que se
indican. Las diferencias significativas se indican con un borde en las barras
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regularmente tareas del hogar que hacer tareas del hogar 0 amigos
32 34 83
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42 50 82 |
OCDE— |

Chicas Chicos

En la Figura 4.6b puede verse que por realizar trabajos fuera del horario escolar,
mas chicos que chicas reciben ingresos en la media OCDE (48% chicos, 37% chicas) y eso
sucede en la mayoria de los paises de los que se dispone de datos. En Espafia, los datos
disponibles en este apartado no son suficientes para establecer conclusiones.

También una proporcion significativamente mas alta de chicos que de chicas
obtienen ingresos por trabajar en la empresa familiar: OCDE (22% chicos, 13% chicas);
Espafia (25% chicos, 14% chicas). Sin embargo, no se observan diferencias entre los chicos
y las chicas que perciben ingresos por trabajos informales ocasionales en Espana (26%
chicos, 26% chicas), aunque sf las hay significativas en la media de la OCDE (42% chicos,
47% chicas) a favor de las chicas.

Ademas, por la venta de articulos, la proporcion de chicos que recibe ingresos es
significativamente mas alta que la de chicas tanto en Espafa (35% chicos, 17% chicas)
como en la media OCDE (39% chicos, 24% chicas) y en practicamente todos los paises
(Ver Tabla 4.6).

En definitiva, mas chicos que chicas obtienen ingresos por trabajos realizados fuera
del horario escolar o en la empresa familiar, as{ como por la venta de articulos; mientras
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que son mas las chicas que perciben ingresos por trabajos esporadicos ocasionales, si bien
esta ultima diferencia no se aprecia en Espana.

Figura 4.6b Proporciones de chicos y chicas que reciben asignaciones por los conceptos que se
indican. Las diferencias significativas se indican con un recuadro en las barras
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Diferencias observadas en las vias de ingreso segun el estatus socioeconémico

Las fuentes de ingresos monetarios de los estudiantes de 15 afios son también diferentes
dependiendo de su estatus socioeconémico, como se puede ver en la Figura 4.7 para
Espafia y la OCDE y en la Tabla 4.7 para los pafses en los que se dispone de datos validos.
Para las comparaciones se han tenido en cuenta las proporciones de estudiantes con mas
ventajas socioeconémicas (los que estan en el cuartil mas alto del indice econémico, social y
cultural PISA) y con mas desventajas (los que estan en el cuartil inferior del citado indice).
Las graficas muestran la diferencia entre ambas proporciones.

En la Figura 4.7 se puede ver que tanto en Espafia como en la OCDE son mas los
estudiantes con ventajas socioeconémicas que con desventajas que reciben dinero de
regalos de familiares y amigos (14 puntos porcentuales mas en Espafa y 11 puntos mas en
la OCDE) o por asignacion sin tener que realizar tareas del hogar (18 puntos porcentuales
mas en Espana y 8 puntos mas en OCDE).

En contraste, una proporcion significativamente mas alta de estudiantes con
desventajas socioeconémicas en Espafia (16 puntos porcentuales mas) recibe ingresos por
trabajar en la empresa familiar, mientras que esa diferencia apenas existe en el conjunto de

paises OCDE (2 puntos).

Por tanto, el estatus socioeconémico influye en la fuente por la que los estudiantes
perciben sus ingresos monetarios. En Espafa, los estudiantes con ventajas
socioeconémicas tienden a recibir sus ingresos por asignaciones sin tener que hacer tareas
caseras o por regalos de familiares o amigos; mientras que los estudiantes con desventajas

socioeconomicas tienden a recibir sus ingresos por trabajos en la empresa familiar. En el
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resto de vias no se aprecian diferencias significativas entre los estudiantes espafioles por
estatus socioeconémico.

Figura 4.7 Diferencia en las proporciones de estudiantes en los cuartiles superior e inferior del
indice econémico, social y cultural PISA (ESCS), que perciben ingresos por distintas vias

Mas alumnos con ventajas que
con desventajas socioecondémicas

25

3 2 3
Mas alumnos con deswventajas que
257 con ventajas socioeconémicas
Asignacién de  Asignacion sin Regalo de Trabajos fuera Trabajar en  Trabajos informales Vender articulos
hacer regularmente  tener que familiares del horario la empresa ocasionales
tareas del hogar  hacer tareas 0 amigos escolar familiar
del hogar

Espafia-Dif. no significativa OCDE-Dif. no significativa
Espafia-Dif. significativa OCDE-Dif. significativa

Los gastos de los estudiantes y la educacion financiera

En el cuestionario PISA 2012 se pregunta a los estudiantes “S7 no Zienes suficiente dinero para
comprar algo que realmente quieres (por ejemplo una prenda de ropa o equipo deportivos) ;qué es lo mis
probable que harias?, permitiéndoles elegir entre las siguientes estrategias:

- Compratlo con el dinero que deberia dedicarse a otro fin
- Tratar de que te preste dinero alguien de la familia

- Tratar de que preste dinero un amigo

- Ahorrar para comprarlo

- No comprarlo

Los datos recogidos solo son validos para Flandes-Bélgica, Croacia, Republica

Checa, Israel, Italia, Polonia, Shanghai-China, Eslovenia y Espafia, de los que siete son
miembros de la OCDE.
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La Figura 4.8 muestra las diferencias existentes entre los estudiantes que dicen que
ahorrarfan y los que dicen que comprarfan el articulo de todos modos. Ahorrar dinero y
abstenerse de la compra del articulo se pueden considerar como las opciones mas seguras
para finalmente comprar el articulo de todos modos. Ello puede indicar una falta de
capacidad para distinguir entre necesidades y deseos o una falta de comprension de la
naturaleza finita de dinero, o, en otras palabras, de comprender que el dinero gastado en un
articulo no se puede gastar de nuevo en otra cosa.

En promedio, en los siete paises de la OCDE de los que se tienen datos, la mayoria
de los estudiantes (63%) dice que ahorrarfa dinero si quiere comprar algo para lo que no
tiene suficiente. Por otra parte, casi dos de cada diez pedirfan dinero prestado a la familia
(18%) y solo alrededor del 12% lo compraria. Muy pocos indican que pedirfan dinero
prestado a los amigos (2%) o que comprarian el articulo de todos modos (6%).

Figura 4.8 Porcentaje de alumnos que actuaria como se indica (entre paréntesis) si no tiene dinero
suficiente para comprar algo que desea y puntuaciones medias obtenidas en competencia

financiera
Tratar de que
te preste dinero Ahorrar para No comprarlo
un familiar comprarlo

Italia (24%) — (60%) (10%)
Eslovenia (23%) - (57%) (14%)
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Puntuacion en educacion financiera descontande ESCS

Aproximadamente siete de cada diez estudiantes espafioles de 15 afios ahorraria
para comprar algo que desea y para lo que actualmente no tiene suficiente dinero. Solo un
8% renunciarfa a comprar el objeto y el 14% pedirfa dinero prestado a algun familiar. Las
puntuaciones medias en competencia financiera son similares para los estudiantes que
ahorrarian (493,4) o los que pedirian dinero prestado a un familiar (493,0); mientras
que las de los que no comprarian el objeto son mucho mas bajas (460), tal vez porque los
de este grupo son, en general, los de mas bajo nivel socioeconémico. Una vez descontado
el indice socioeconémico, las puntuaciones medias de cada uno de los grupos no varfan
significativamente.
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Las actitudes de los alumnos y el rendimiento en finanzas para la
vida

No solo los factores cognitivos se relacionan con los resultados de los estudiantes. Su
personalidad y actitudes se muestran como uno de los factores de importancia en su
rendimiento educativo. El marco de la competencia financiera PISA 2012 incorpora la
motivacién, la confianza y otras actitudes que pueden tener impacto en el
comportamiento responsable ante la gestion de asuntos econdémicos cotidianos. El
cuestionario de PISA incluye numerosas preguntas sobre actitudes. Entre ellas, la
perseverancia se ha mostrado como una de las mas relacionadas con los resultados de la
evaluacion.

El cuestionario de contexto incluye la pregunta “Cuando se me presenta un problema, me
rindo en segnida”y se pide al alumno que responda en qué medida esta afirmacion le describe.
El alumno tiene que optar por las siguientes categorias de respuesta:

- se parece mucho a mi;

- se parece bastante a mi;

- se parece un tanto a mi;

- no se parece mucho a mi; y

- no se parece a mi en absoluto.

Las respuestas alineadas con la perseverancia pueden mostrar una actitud que
facilite los habitos ahorradores de los alumnos para, por ejemplo, lograr metas mas
ambiciosas a largo plazo, o no conformarse con una primera oferta al adquirir un producto
o servicio, sino investigar otras opciones para lograr mejores condiciones financieras.
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Figura 4.9. Puntuaciones en competencia financiera de los alumnos que se identificaron y los que
no con una actitud perseverante. Diferencia entre sus puntuaciones
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La Figura 4.9 muestra las puntuaciones en competencia financiera de los alumnos
que han respondido 7o se parece mucho a mi'y no se parece a mi en absoluto, actitudes que se
identifican con una actitud de constancia y perseverancia. También se muestra la
puntuacién media de aquellos alumnos que se rinden ante los problemas (se parece mucho a
mit, se parece bastante a mi o se parece un tanto a mi). Estas dos puntuaciones se comparan con la
media obtenida en cada pafs.

Se puede observar que los alumnos con actitudes perseverantes obtienen
puntuaciones medias mas altas, en todos los paises. Por el contrario, los alumnos que
abandonan ante las dificultades obtienen, también en todos los paises, menor rendimiento
medio. En la Figura 4.9 también se puede ver la diferencia entre las puntuaciones medias de
los dos grupos de alumnos: los que se identificaron con actitudes perseverantes menos los
que no mostraron esta actitud.

Las diferencias son, en todos los casos, significativas. En Estados Unidos (78,3
puntos) y Nueva Zelanda (77,9 puntos) las distancias son equivalentes a un nivel de
rendimiento. En Espafia, la diferencia obtenida es también importante, 42 puntos,
estimacion similar al promedio en la OCDE (44 puntos). En definitiva, fomentar actitudes
que incrementen la capacidad de los alumnos para seguir adelante a pesar de las dificultades
y perseguir los objetivos que se proponen superando los propios deseos de rendirse
repercute positivamente en los resultados de los alumnos.
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4. Actitudes y experiencia de los alumnos en asuntos de finanzas

e la vida y su relacion con los resultados

Otra variable que ha mostrado tener una influencia positiva en los resultados de los
alumnos es su motivaciéon y gusto ante la resolucion de problemas complejos. Esta
actitud puede ser determinante al abordar las situaciones cotidianas que implican la
adopcién de decisiones que involucran cuestiones monetarias a las que tendrd que
enfrentarse el alumno en el futuro. Probablemente, la mayorfa de los estudiantes tendran
que valorar, en algin momento, si pueden permitirse emanciparse, elegir una hipoteca o
contratar un plan de pensiones.

La Figura 4.10 relaciona los resultados en finanzas para la vida con sus respuestas a
la pregunta “Me gusta resolver problemas complejos”. Esta cuestién pedia a los alumnos
que respondieran en qué medida esta afirmacion les describe. Las posibles respuestas son:
se parece mucho a mf; se parece bastante a mi; se parece un tanto a mi; no se parece mucho
a mi y no se parece a mi en absoluto.

Se observa que existe una asociacién entre las medias obtenidas por los alumnos
que sienten que esta afirmacion les describe (tres primeras categorfas de respuesta) y los
que no lo sienten asi. Salvo en Colombia, Republica Checa y Polonia, las diferencias entre
las puntuaciones de los dos grupos son significativas. Las mayores diferencias se obtienen
en Nueva Zelanda (41 puntos), Francia (41), Eslovenia (43) y Estados Unidos (44). En
Espafia la distancia es de 32 puntos, resultado similar al promedio en los pafses OCDE (31
puntos).

Figura 4.10. Puntuaciones en competencia financiera de los alumnos que se identificaron y los que
no con la afirmacién “Me gusta resolver problemas complejos”. Diferencia entre sus puntuaciones
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Conclusiones

Los habitos y actitudes de los jévenes ante asuntos de dinero se relacionan, en alguna
medida, aunque de forma débil, con su nivel de competencia financiera. Existen notables
diferencias entre los paises en la proporcién de estudiantes de 15 afios que tienen una
cuenta abierta en una entidad bancaria. Aproximadamente seis de cada diez estudiantes
tienen abierta cuenta en una entidad financiera. En algunos pafses, como Francia, Australia,
Estonia, Nueva Zelanda y Eslovenia, ocho o mas de cada diez estudiantes de 15 afios
disponen de cuenta en una entidad bancaria. Mientras que en Israel, Eslovaquia o Polonia
esa proporcion no llega al 30%.

En general, los estudiantes que tienen una cuenta bancaria alcanzan una puntuacion
media significativamente mas alta (mas de 30 puntos) que los que no disponen de ella,
incluso descontando el efecto del nivel socioeconémico (ligeramente superior a los 20
puntos). En Espafia, sin embargo, los estudiantes con cuenta bancaria abierta no tienen
puntuaciones significativamente mas altas que los estudiantes de su mismo nivel
socioeconémico y que no disponen de cuenta bancaria.

En la mayoria de los paises, entre ellos Espafa, no se observan diferencias entre las
proporciones de chicos y chicas que tienen cuenta bancaria.

Que los adultos dispongan de cuenta en entidad financiera influye en el rendimiento
de los estudiantes. Se ha observado una relacion positiva entre la proporcion de adultos,
tanto jovenes de 15 a 24 aflos como en mayores de 25 afios, que en cada pals dispone de
cuenta bancaria y el rendimiento de los estudiantes de 15 afios. En el caso de los adultos
mas jovenes, dicha proporcion explica el 43% de la variabilidad de los resultados de los
distintos pafses; y en el caso de los mayores de 25 afos, el porcentaje de variabilidad de los
resultados explicada llega al 50%.

Se observa cierta relacion entre la frecuencia con la que los alumnos dicen hablar de
asuntos relacionados con el dinero, el gasto, el ahorro, la inversion, etc. Mas del 50% de los
alumnos espafoles dicen tratar frecuentemente estos temas en sus conversaciones
familiares con adultos. En todos los paises, los alumnos que no tratan nunca estos temas
consiguen menores puntuaciones que los que si lo hacen con cierta frecuencia. En
promedio, en la OCDE, la diferencia entre las puntuaciones de los alumnos que no hablan
de dinero y los que lo hacen casi a diario es de 11 puntos. En Espafia (42 puntos), esta
diferencia es mayor. La relacion se mantiene incluso tras descontar el indice
socioeconémico y cultural tanto en la OCDE como en Espana.

En casi todos los paises, también en Espafia (83%), mas de ocho de cada diez
estudiantes reciben dinero de familiares o amigos. Ademas, en la media de los paises
OCDE los estudiantes que tienen ingresos de este tipo obtienen 26 puntos mas que los de
su mismo nivel socioeconémico que no los tienen. Por otra parte, obtener ingresos por
trabajo (ya sea en tareas del hogar o fuera de casa) esta relacionado con peor rendimiento
en competencia financiera; los alumnos que perciben asignacion por hacer tareas del hogar
y los que trabajan en la empresa familiar obtienen alrededor de 20 puntos menos que los
que no reciben asignacioén por estas vias, una vez descontado el efecto socioeconémico.
Una causa podria ser que ese tiempo empleado en pequefios trabajos les quite posibilidades
de centrarse mejor en sus estudios.

En general, mas chicos que chicas perciben ingresos por trabajos fuera del horario
escolar o en la empresa familiar o por la venta de articulos. Por el contrario, son mas las
chicas que reciben ingresos por trabajos ocasionales.

El estatus socioeconémico influye en la fuente por la que los alumnos reciben
ingresos. En Espafia, los estudiantes de entornos socioecondémicos mas aventajados
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reciben sus ingresos a través de asignaciones sin tener que realizar tareas en mayor medida
que los de entornos mas desaventajados. Estos dltimos trabajan en la empresa familiar con
mayor frecuencia y reciben regalos monetarios en menor medida.

En cuanto a la actitud de los alumnos ante el gasto, el 70% de los espafioles
ahorrarfa para comprar un objeto que desean y el 14% pediria el dinero prestado. Solo el
8% renunciaria a comprar el objeto. Estos ultimos obtienen menor puntuacién media que
los primeros, cuya actitud se relaciona con aquella que pospone las recompensas y es mas
perseverante. Las actitudes de perseverancia y gusto ante la solucién de problemas
complejos se muestran como factores importantes en los resultados de la evaluacion de la
competencia financiera. Los alumnos que se identificaron con actitudes de constancia en la
persecuciéon de las metas propuestas y gusto ante la soluciéon de problemas complejos
obtienen puntuaciones superiores al resto y a la media del pafs, en todos los paises
participantes. En suma, como sucede en casi todos los aspectos de la vida, fomentar en los
estudiantes actitudes de constancia y que potencien su capacidad para avanzar superando
las dificultades que se presenten tiene repercusiones positivas en su rendimiento.
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Anexo 1: Cuestionario del alumno
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P1

P2

b)

P3

Preguntas sobre tu experiencia en asuntos de dinero

¢Has aprendido alguna vez a controlar tu dinero en algun
curso o en alguna actividad extraescolar?

(Por favor, marca solo una casilla en cada linea.) Si

En el colegio/instituto, en una asignatura o curso dirigido

especificamente a controlar tu dinero. Ly
En el colegio/instituto, como parte de otra asignatura u 0
otro curso. !
En una actividad fuera del centro escolar. 0

¢,Con qué frecuencia hablas sobre asuntos de dinero (p.
ej., hablas de gastos, ahorros, bancos, inversiones) con
estas personas?

(Por favor, marca solo una casilla en Nuncao — Unaodos  Unaodos

. casi hunca veces al veces a la
cada linea.) mes semana
Padres/tutores u otros parientes adultos 0, [, (s
Amigos 0, O, Oy

Si no dispones de suficiente dinero para comprar algo que
de verdad deseas (p. €j., una prenda de ropa o equipo
deportivo), ¢qué es lo mas probable que harias?

(Por favor, marca solo una casilla.)

Comprarlo con el dinero que realmente deberia destinarse a otro fin
Tratar de que te preste dinero alguien de la familia

Tratar de que te preste dinero un amigo

Ahorrar para comprarlo

No comprarlo

FQO001Q01

No

FQO001Q02

Casi a
diario

O,
O,

FQ001Q11

Preguntas sobre asuntos de dinero
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P1

)

P2

P3

b)

Preguntas sobre tu experiencia en asuntos de dinero

¢Consigues dinero de alguna de estas fuentes?

(Por favor, marca solo una casilla en cada linea.) Si
Una asignacion o paga por hacer tareas de casa 0
Una asignacion o paga sin tener que hacer ninguna tarea I

De trabajar fuera de las horas de clase (p. ¢j., un empleo en

vacaciones, un trabajo a tiempo parcial) =
De trabajar en un negocio familiar 0,
De trabajos esporadicos (p. ¢j., cuidar nifios u ocuparse de un jardin) O
Dinero como regalo de amigos o parientes I
De vender cosas (por ejemplo, en mercadillos o a través de internet) 0

¢,Cual de las siguientes afirmaciones respecto a ahorrar
dinero es la que mejor se ajusta a tu situaciéon?

(Por favor, marca solo una casilla.)

Abhorro una cantidad fija de dinero a la semana o al mes
Ahorro dinero a la semana o al mes, pero la cantidad varia
Soélo ahorro dinero cuando me sobra algo

Sélo ahorro dinero cuando quiero comprarme algo

No ahorro dinero

Como no tengo dinero, no ahorro

¢ Tienes algo de lo siguiente?

(Por favor, marca solo una casilla en cada linea.)

Si No
Cuenta bancaria 0, s
Tarjeta de prepago Ly )

FQ001Q04

FQO001Q10

FQO001Q06

No sé lo
que es

Preguntas sobre asuntos de dinero
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